BACHILLER EN ECONOMIA Y ADMINISTRACION

Fundamentacion

El actual contexto mundial se caracteriza, entre otras cosas, por un alto grado de
competitividad, un creciente proceso de globalizacion acompafiado por una serie de
cambios rapidos y notables que abarcan la mayor parte de los aspectos de la vida social,
economica y cultural de los paises.

En Argentina particularmente, el pasaje del Estado- Nacion con capacidad de organizar a
una poblacién en un territorio y de articular simbdélicamente el conjunto de situaciones, al
predominio del mercado con sus dinamicas de conexién que no aseguran sentido sino mas
bien un entorno desreglado, alteré los modos de organizacion social. La operatoria mercantil
no es la articulacion simbdlica de dispositivos que producen identidad, sino la conexion
aleatoria de nodos que exige nuevas formas de pensar y de transitar una subjetividad
distinta, ya no institucional sino mediatica, que responde a la imagen y a la opinion, a la
velocidad y a la inmediatez, mas que al saber y al conocimiento. El imperativo neoliberal
plantea condiciones que varian continuamente, fragmentando, desintegrando los vinculos,
priorizando los resultados por sobre los recorridos, prevaleciendo el consumidor por sobre el
ciudadano, en un espacio y tiempo distinto, dispersos en medio de la fluidez'. La
racionalidad economica del nuevo orden globalizado pone en riesgo principalmente al
sujeto, diluyendo todo aquello que no se adapte a las demandas cambiantes del mercado.

La interdependencia y relaciones de influencia que se generan entonces entre los paises a
nivel mundial, constituyen las notas distintivas de los tiempos actuales. El rol de las
personas, cualquiera sea el ambito de desempefio, es mucho mas activo y desafiante. De
esta manera, es imprescindible, sobre todo para quienes tienen la inmensa responsabilidad
de preparar a las generaciones mas jovenes, comprender la realidad desde una visiéon
integradora que promueva aprendizajes mas significativos, participativos y responsables.

En nuestro pais la crisis del 2001, los lineamientos de la reconstruccion y el actual impacto
de la crisis global sobre las politicas publicas, asi como los distintos modelos de
acumulacion que se han sucedido, transformaron la relacién Estado — sociedad civil y
resignificaron el rol de las organizaciones sociales, los movimientos y las ONG’s, su
participacion en los procesos de desarrollo local y la promocién de la economia social.

Mas recientemente la crisis iniciada en Estados Unidos por un fuerte proceso especulativo
financiero impact6 bruscamente sobre el mundo globalizado generando una era de
incertidumbre que no solo pone en cuestion los modelos econdmicos y reglas de juego
financieras, sino que involucra una dimension ética y politica?. Este nuevo contexto, por un
lado, deslegitima al mercado como mejor regulador, y por otro, habilita un planteo de
construccion colectiva para un modelo de desarrollo cuyo objetivo sea una sociedad mas
justa y equilibrada que afirme sus rasgos identitarios con una visién estratégica integrada en
sus distintos niveles: global, regional, nacional y local.

La sociedad mundial globalizada estda conformada por un conjunto de organizaciones
interrelacionadas e interdependientes entre si. Por ello, cada organizacion requiere ampliar

! Lewkowicz, I; Cantarelli, M., Del fragmento a la situacion, Grupo Doce, 2001

% Si bien EEUU es el gran responsable de este contexto de crisis, el impacto de sus consecuencias y
el alto costo que esta representa en el nivel de empleo mundial en los distintos rubros productivos
perjudica doblemente a paises en desarrollo que deben enfrentarse a las medidas proteccionistas de
las economias centrales y escenarios recesivos.
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las dimensiones de andlisis con una vision sistémica a la hora de solucionar sus propios
problemas, entendiendo que las decisiones que tome impactaran en las demas de diversas
maneras.

Este escenario mundial coincide ademas con un momento historico particular de nuestro
pais y de gran parte de los paises de la regién como es la celebracion del Bicentenario. Es
precisamente un momento dificil, complejo y volatil, pero, a la vez, de rupturas, de cambios,
oportuno para el debate y la reflexién para transformar la crisis global en oportunidad y
habilitar desde el ambito educativo, la formacion de sujetos con espiritu critico que puedan
expresarse y logren sentido de pertenencia respecto de la comunidad, sus instituciones y los
lazos sociales que en ellas se generan, actuando en ambientes abiertos y produciendo
cambios en las dindmicas cotidianas.

Desde esta perspectiva, la educacién promueve la comprension de fendmenos complejos y
globales como: el deterioro del equilibrio ecoldgico; la superpoblacién del planeta, la
supremacia de los mercados; el respeto por los derechos humanos y las libertades
fundamentales, la responsabilidad en la construccién de una sociedad libre y democrética,
entre otros no menos importantes. Esta concepcion de la educacion, entiende que la vida y
las relaciones entre los seres en este planeta estan conectadas entre si de innumerables
maneras, profundas e imperceptibles para los ciudadanos y por lo tanto, obliga a analizar los
fendmenos complejos bajo una sensibilidad ecolégica del desarrollo humano e integral de
cada sujeto.

Para esto es indispensable reconocer de modo incluyente las diferentes historias y
trayectorias de los estudiantes y los saberes de los que ellos son portadores promoviendo
distintas formas de relacién con el conocimiento y diferentes recorridos de aprendizajes sin
exclusiones, que incorporen tiempos y espacios de participacion activa de distintos actores
educativos, entendiendo que la inclusién de las diferencias enriquece la formacién de
identidades.

Hoy las coordenadas de la tarea escolar no son las mismas que aquellas que permitian
operar en tiempos estables. Las relaciones sociales no preexisten con la solidez que en
otras épocas posibilitaba organizar la sociedad, sino que la vida de estudiantes y docentes
transcurre en ambitos con débil entramado institucional y profundos procesos de
individualizacion, de disolucion del sentido de comunidad, inmersos en ldgicas del mercado,
del consumo y de la pantalla, carente de un sistema de referencias que marque las
trayectorias individuales permitiendo la constitucion de un sujeto socialmente reconocido. En
este contexto, el sistema escolar y sus dispositivos, no aseguran en el sujeto la inscripcion
de marcas identitarias. Es preciso pensar y construir con todos los actores involucrados, otra
posicion que inscriba las practicas educativas en las transformaciones amplias y profundas
gue requiere la experiencia escolar y la institucion de ciudadania, con el propdsito de brindar
multiples oportunidades para apropiarse del acervo cultural y social, de sus modos de
construccion y sus vinculos, que consoliden desde lo comun lo colectivo.

En las escuelas, el proyecto educativo institucional debe priorizar las problematicas de la
exclusién proponiendo estrategias interdisciplinarias, ampliando tiempos y espacios
escolares de construccion colectiva, articulando con experiencias formativas
extracurriculares que permitan impulsar un proceso socializador de los adolescentes vy
jévenes tendiente a formar sujetos de derecho incluidos en procesos democraticos que sean
protagonistas de su propia educacién y su particular proyecto de vida.

Estas consideraciones exigen al Sistema Educativo ir mas alla de una mera actualizacion de
contenidos. La complejidad social y econdémica actual, requiere que la propuesta educativa
brinde una sélida formacion que permita a los estudiantes la apertura de nuevos caminos
para operar y ser participes activos de la realidad social. Desde esta perspectiva, resulta
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clave formar personas solidarias, democréaticas, flexibles, capaces de relacionar, organizar,
explicar, integrar, transformar y transferir los nuevos saberes a diversas situaciones.

Desde el Marco Teo6rico del Disefio Curricular de la Transformacion de la Escuela
Secundaria Rionegrina se enfatiza la concepcion de aprendizaje que propone complejizar lo
lineal para desnaturalizado. “Pensar es experimentar, problematizar, crear hipétesis
practicas cuya eficacia se exprese en la capacidad de afectar situaciones, modos de
relacion®.Como docentes es primordial conocer en qué suelo estamos, sobre qué
condiciones intervenimos para poder componer un vinculo educativo que permita modificar
la trama de relaciones de la que formamos parte, en pos de constituir un lazo social que nos
identifique y nos incluya como comunidad. Precisamente es la escuela el lugar propicio para
movilizar, afectar a través del encuentro con una propuesta educativa que revaloriza la
pregunta, la curiosidad y el lugar de la palabra plena de significado como oportunidad para:
construir en la vulnerabilidad, hacer lugar en ese espacio al sujeto y sus vinculos, y
potenciar el colectivo escolar. Es cierto que una cultura institucional que promueva el
reconocimiento de los logros estimula el “hacer”, y el trabajar en un buen clima institucional
permite afrontar nuevos desafios en aras de construir un futuro mejor. Este trabajo
institucional requiere acciones colectivas y sisteméaticas, que re signifiquen las condiciones
actuales como punto de partida para generar las condiciones de integracion, participacion y
compromiso social que impulsa esta propuesta educativa inclusiva.

En el marco de este Ciclo Orientado, se sostiene que un sistema econdémico es una
construccion de la sociedad en un tiempo histérico con caracteristicas propias de los lazos y
relaciones que tejen sus miembros, que varia en funcidbn de sus necesidades siendo
influenciada por cambios permanentes del entorno.

Para analizar como la sociedad organiza esta estructura, compleja y dinamica, podemos
distinguir tres subsistemas econdmicos que operan con légicas distintas pero que
necesariamente deben complementarse en un marco ético y responsable para lograr el
desarrollo humano en todas sus dimensiones, con el afan de alcanzar una sociedad
cohesionada, integrada y mas justa para todos.

En uno de los subsistemas econdmicos, que denominamos publico, interviene el Estado a
través de politicas publicas orientadas a garantizar la participacion democratica de todos los
actores sociales y a fortalecer areas vitales de la comunidad. En este sentido, el Estado
funciona bajo la l6gica del poder y la legitimacion creando condiciones que posibiliten el
bienestar social.

Por otra parte, opera un subsistema econdémico que llamamos privado, integrado por
empresas de diversa indole, que cumplen el rol de producir bienes y servicios para la
comunidad bajo la légica de mercado y la racionalidad instrumental en sus decisiones. La
finalidad de estas organizaciones es obtener lucro maximizando sus beneficios y, en este
devenir, no siempre se priorizan las relaciones sociales. Entendemos desde esta
orientacion, que este proceso debe desarrollarse en armonia con la comunidad, con las
personas y la naturaleza.

En este entramado de relaciones socio-productivas horizontales entre el sector publico y el
sector privado, encontramos una alternativa, basada en iniciativas de las personas en busca
de la sostenibilidad socioeconémica, que emplea como recursos fundamentales la
capacidad humana y sus relaciones. Este subsistema, dificil de teorizar y definir, integrado
por organizaciones de la sociedad civil, es analizado por distintos autores y cada uno de

3 Duschatzky, Silvia, Post-Scriptum: Premisas, promesas, realidades, Diplomatura Superior en

Gestion Educativa, FLACSO, 2009.
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ellos lo denomina en forma particular segun sus perspectivas constituyendo distintos marcos
de interpretacion®. De este modo la economia social no es simplemente pensar en un nuevo
recurso econémico, sino reflexionar en la posibilidad de una nueva forma de insercion de la
persona en la sociedad, configurando nuevas o distintas identidades en su propia trayectoria
de vida.

Desde esta perspectiva planteamos la posibilidad de convivencia de diversos procesos
econdmicos, en los cuales la economia social puede ocupar un rol junto al mercado y al
sector publico. Los tres subsistemas son parte de un todo y deben integrarse para potenciar
los beneficios a toda la sociedad. Asi es como el sector publico necesita del subsistema
empresarial, pues no se puede cimentar una sociedad prospera sin el factor econémico.
Pero también precisa la participacién de las organizaciones de la sociedad civil, ya que
constituyen canales de colaboracién comunitaria para la mejor realizacion de los fines del
Estado.

Por otro lado, el sector privado necesita que el Estado genere condiciones para su optimo
desarrollo, ya que debe apoyar la actividad econdémica procurando prosperidad y bienestar
general. Las empresas que operan en este subsistema privado aportan informacion y
recursos a la sociedad, constituyendo las organizaciones de la sociedad civil un nexo
mediante el cual canalizan la ayuda a la comunidad en la que se desenvuelven.

Paralelamente, las organizaciones de la sociedad civil necesitan el apoyo y la promocion
gque les provee el Estado y, a su vez, también se enriquecen con las interrelaciones
reciprocas que establecen con el subsistema privado.

En este marco, el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria Rionegrina, especificamente la
Orientacion “Economia y Administracion”, intenta dar respuestas a las demandas actuales a
través de la articulacion y profundizacién de tres ejes conceptuales: organizaciones publicas,
privadas y de la sociedad civil que integran los subsistemas econdmicos referidos
anteriormente. En ellos se orientan, focalizan, integran y desarrollan un conjunto de
problematicas y aspectos pertenecientes a diversos campos del conocimiento, de modo que
los estudiantes puedan entender, participar, intervenir y operar en ellos, ademas de
establecer las relaciones necesarias para contextualizarlos sistémicamente y ser
protagonistas en cada una de las realidades organizacionales complejas en las que se
desenvuelven.

Por ello, la intencionalidad de esta Orientacidon pretende que los estudiantes comprendan el
fendmeno organizacional como una caracteristica notoria del presente siglo que posibilita
una construccion colectiva en pos de una transformacion social.

Para todos los espacios curriculares se considera prioritario incluir los siguientes ejes
transversales: economia ecoldgica, responsabilidad social, resignificacion de espacios de
participacion y tecnologias.

Para cuarto afio se propone abordar fendbmenos econdmicos relevantes que atraviesan a
los tres subsistemas referidos anteriormente destacando entre ellos los siguientes ejes
organizadores: actividad econdmica, produccion, trabajo, economias regionales, y sus
relaciones con la sociedad.

‘De Piero, Sergio: Politicas sociales: organizaciones e intervencién desde la sociedad civil, FLACSO,
2009..."optamos por una denominacién abierta de la sociedad civil, con eje en las organizaciones...
Lo que se presenta con claridad es que no hay una sola definicion que abarque la complejidad del
entramado social, de lo que no es Estado ni mercado”.
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Uno de los espacios es “Economia”, donde se abordan problematicas que posibilitan la
comprension de la realidad econdémica compleja y sus interrelaciones desde el contexto
social en el que se originan, incorporando un andlisis de la dimensién cualitativa que se
articula en forma horizontal y vertical con los otros espacios curriculares, a fin de poder
pensar y construir un perfil productivo local inclusivo.

En este sentido, pensar las teorias del desarrollo local, las estrategias y herramientas del
mismo, las experiencias de economias regionales, microrregiones, asociaciones de
municipios, las relaciones interjurisdiccionales, exigen analizar lo local con lo global,
atravesado por politicas publicas de los distintos niveles de gobierno.

Otro pilar en esta orientacion lo conforma el espacio curricular “Andlisis Organizacional”.
Desde un enfoque sistémico concebimos a las organizaciones como sistemas sociales
abiertos integrados en forma deliberada por personas y grupos de personas que, bajo un
marco de referencia determinado, implementan un proceso de transformacion utilizando
recursos que obtienen del medio y les agregan valor dando respuestas a las necesidades
de la sociedad.

El andlisis de las organizaciones exige no solo comprender la constitucién interna de cada
una de ellas, sino también abordar la interaccion dindmica que mantienen con el entorno y
las relaciones de influencia reciproca en un tiempo y contexto determinado en los cuales se
producen.

La articulacion de todos los elementos que conforman el sistema organizacional demanda,
debido a su creciente complejidad, una labor de gestion efectiva, que implica la aplicacion
de procesos administrativos de decision, planeamiento, coordinacion, ejecucién y evaluacion
sobre las personas que trabajan en la organizacion. Asi entendida, la gestion constituye un
area de conocimiento, un modo de pensar y un hacer particular tendiente a favorecer el
logro de los objetivos planteados inicialmente por la organizacioén en el marco de un contexto
social mas amplio.

Sin embargo, el proceso de toma de decisiones vinculadas a la tarea de gestidn, requiere
del conocimiento y el manejo de informacion relevante. El estudiante, como miembro de una
organizacion o agente externo a la misma, debera analizar diferentes tipos de informacion,
sus fuentes, y caracteristicas principales para comprender el proceso mediante el cual los
datos relevados son transformados en informacion Util, a través de mecanismos de
ordenamiento y procesamiento que agregan valor.

Pensando satisfacer estas necesidades de informacion se incorpora como espacio curricular
“Sistemas de Informacion Contable”. En este marco, conceptualizamos a la contabilidad
como ciencia asociada a dar respuestas a situaciones complejas y dinamicas, e integrada a
un sistema de informacién, y no como una técnica de caracter meramente instrumental. Asi,
este espacio curricular enfatiza el estudio y analisis de la informacién contable concebido
como un proceso continuo al servicio de la toma de decisiones de los usuarios internos y
externos de dicha informacién. De esta forma, desarrolla un lenguaje y un procedimiento
técnico de validez y aplicacion universal que permite codificar con el objeto de aprehender la
realidad compleja y diversificada de las organizaciones.

El funcionamiento operativo de las organizaciones y las relaciones que se generan entre los
miembros de una organizacién y con terceros son regulados a través de un marco juridico
normativo nacional, provincial y municipal: legal, tributario, societario, previsional, laboral,
informético, ambiental, entre otros.

Para abordar estas tematicas, se incluye el espacio curricular denominado “Analisis de la
Legislacion Organizacional”’ tendiente a que el alumno reconozca, problematice y cuestione

225



criticamente las normas que constituyen el marco que regula la actividad organizacional. En
este sentido, se pretende profundizar y diferenciar las normas especificas de cada uno de
los subsistemas en los cuales interactian las organizaciones y sus integrantes,
considerando fundamental incorporar tematicas tales como: forma juridica de las
organizaciones, diferentes enfoques sobre la propiedad de los medios de produccién y los
recursos, consecuencias juridicas derivadas del trabajo y las formas juridicas de las
relaciones entre organizaciones.

Este recorrido integrado por los cuatro espacios curriculares descriptos anteriormente,
permitira a los estudiantes comprender cada tipo organizacional y su gestion analizando los
aspectos significativos del sistema econdémico social del cual forman parte.

Este proceso se complementa y articula con la formacién especifica de quinto afio en los
espacios “Proyecto de investigacion e insercion comunitaria” y “Espacio curricular sintesis
de los saberes estructurantes del campo de conocimiento de la orientacion. Economia
Politica”.

Los proyectos de investigacion e insercion comunitaria deberan equilibrar los desarrollos
tedricos trabajados desde los distintos espacios con las herramientas y estrategias
concretas de insercion en la realidad, incluyendo perspectivas y experiencias de distintos
actores. Se propone como un espacio de aprendizaje mutuo a partir de experiencias
conjuntas de trabajo, intercambio y produccién de conocimientos. Es importante en este
espacio lograr una vision integrada sobre tematicas que despierten interés o que inquieten y
motiven a los distintos grupos considerando también sus trayectorias escolares y la
propuesta del proyecto educativo institucional de cada escuela.

Para que el aprendizaje sea significativo el estudiante debe valorar como los saberes
pueden ayudar a resolver situaciones complejas de estudio y le permita la proyeccion de
una accion concreta en la comunidad. Para esto es indispensable el desarrollo de una
concepcion epistemoldgica sistematica de la realidad, por cuanto el todo es algo mas que la
suma de las partes, inmerso en un dinamismo temporal donde se incluyen todas las
relaciones posibles existentes en la realidad econémica. Este proceso se complementa con
la realizacion de tres seminarios que podran contar con la participacion de actores
especializados, en los cuales, a través de una construccién colectiva, se desarrollen saberes
pertinentes a los propésitos y contenidos que aporten a los proyectos trabajados, desde
distintos enfoques.

El otro espacio especifico para la orientacion es el denominado “Espacio curricular sintesis
de los saberes estructurantes del campo de conocimiento de la orientacion. Economia
Politica”. En el marco de la construccion de un nuevo modelo de desarrollo, mas equilibrado
e inclusivo y del interrogante sobre el proyecto de pais que se esta conformando en la
actualidad, sostenemos la necesidad de incorporar la economia politica como forma de
favorecer el abordaje econdémico desde la perspectiva socio-histérico-politica recurriendo a
todos los saberes y conocimientos construidos en el transcurso de la trayectoria escolar.

La intencién, no es agotar una problematica, sino abrir el conocimiento y el debate,
entendiendo que debemos priorizar la posibilidad de pensar en forma integrada, fenébmenos
gue se despliegan en diversas dimensiones, muy complejas y amplias, con distintos
intereses y que operan bajo légicas diferentes.

Después de décadas de proyectos que profundizaron la desigualdad social, la
fragmentacion vy la supremacia del capital, hoy estamos frente al gran desafio de producir
una economia que priorice las relaciones humanas y genere redes productivas que
potencien el desarrollo de una sociedad mas justa e igualitaria, con posibilidades de
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sostenerse y reproducirse sobre sus propias bases en interdependencia abierta con el resto
de la economia del mundo.

Abordar el concepto de desarrollo, las teorias al respecto y su diferenciacion con la idea de
crecimiento econdmico, implica la emergencia de otras dimensiones -social, politica, cultural,
ambiental- o sea, el enriquecimiento del concepto que nos lleva a la idea de un desarrollo
mas integral. Este espacio curricular indaga especialmente sobre un proyecto de pais que
incluya las estrategias de desarrollo local y economia social, con especial atencién a su
configuracion regional y a su giro ético®.

Asumimos que en estos desarrollos debe prevalecer la busqueda de soluciones alternativas
a las problematicas planteadas desde el rol social que cumplen cada una de las
organizaciones que conforman el entramado socio-econémico.

Fortaleciendo cada uno de los espacios descriptos para la orientacion, consideramos vital
sostener los ejes transversales. En este sentido, es importante para que las nuevas
generaciones produzcan intercambios culturales que permitan la constitucion activa de
ciudadania, incorporar otros modos de acceder al saber que irrumpen en las aulas, como los
textos digitales, medios audiovisuales y electrénicos, reconociendo nuevos coédigos
culturales que interactian con la estructura narrativa, lineal y secuencial tradicional de la
I6gica del libro. La escuela debe posibilitar las condiciones necesarias que le permitan a los
estudiantes leer e interpretar mensajes mediaticos que lo interpelan como ciudadano
incorporando a las tecnologias de la informacion y la comunicacidbn como estrategia de
conocimiento y objeto de estudio, no solo considerando su funcidbn como recurso auxiliar en
la tarea escolar.

Los diferentes Espacios Curriculares que constituyen la formacion especifica de la presente
Orientacién brindaran a los estudiantes la posibilidad de comprender la realidad y los hechos
socioecondmicos con los que conviven, como asi también, la forma en que los agentes
economicos efectlan las elecciones, establecen relaciones de poder y toman decisiones.

En sintesis, la Orientacion “Economia y Administracion” profundiza, focaliza y contextualiza
saberes referidos a los procesos socioecondémicos y organizacionales complejos para
fortalecer en los estudiantes las capacidades de comprenderlos e interpretarlos,
participando, interviniendo y operando en ellos.

Campo epistemoldgico de la economia y la administra  cidn.

Las consideraciones epistemologicas dominantes dentro de la ciencia econdémica con fuerte
componente positivista, intentan, mediante la observacion, inferir esquemas que permiten
explicar aspectos de una determinada realidad en forma muchas veces idealizada y
metodolégicamente individualista. Este desarrollo fomenta una visibn mecanicista de
caracter instrumental, centrada casi exclusivamente en aislar el objeto de estudio del
universo observado, para examinarlo y posteriormente reensamblarlo en una agregacion
posterior, a fin de extraer conclusiones o verificaciones técnicas matematicas extrapolando
conclusiones individuales a escala social, dificiles de contrastar con la realidad.

5 Mealla, E. “El regreso del desarrollo”, en Scannone, J.C. y Garcia Delgado, D. (comps), Etica,
desarrollo y regidon, CICCUS, Buenos Aires, 2006. “Se trata de una ética que apunte
fundamentalmente a consolidar el derecho al desarrollo de los pueblos que, eludiendo posibles
énfasis retoricos y retrospectivos, lo adapte a la realidad actual de manera mucho mas critica.
Actualmente, una perspectiva ética del desarrollo significaria el coraje intelectual de asumir el desafio
de reconstruir un pensamiento social de la region”.
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En el marco del Disefio Curricular de la Escuela Rionegrina de la Transformacion se asume
gue esta vision reduccionista propia del paradigma de la simplicidad es superada por una
nueva concepcion epistemoldgica sistémica, donde se deben considerar las interacciones
de los sistemas abiertos que intercambian todo el tiempo con el universo en el cual estan
insertos, siendo el todo algo mas que la suma de las partes, y donde se contemplen las
relaciones posibles entre las variables intervinientes en un fenédmeno econdémico. Este
posicionamiento, sustentado en el paradigma de la complejidad, exige una nueva forma de
pensar y disefiar el curriculo, proponiendo como estrategia metodologica el planteo de
situaciones problematicas en contextos reales y proximos al estudiante, de manera que le
permita construir saberes desde un enfoque multidisciplinar.

ORGANIZACION DEL CICLO ORIENTADO:

ECONOMIA Y ADMINISTRACION
MAPA CURRICULAR

Disciplinas — Talleres — Seminarios 4to 5to

Formacion General

Biologia 3hs/c
Espacio y Procesos Sociales. 3hs/c

Educacion Fisica 3hs/c 3hs/c
Fisica 3hs/c

Produccion Artistica y contexto Histérico y Social 3hs/c

Lengua y Literatura 5hs/c 5hs/c
Matematica 6hs/c 5hs/c
Pensamiento Critico y Ciudadania 3hs/c
Quimica 3hs/c

Formacion Especifica

Espacios curriculares especificos de cuarto afio:

Economia 3hs/c
Analisis Organizacional 3hs/c
Sistemas de Informacion Contable 3hs/c
Anadlisis de la Legislacién Organizacional 3hs/c
Inglés 3hs/c 3hs/c
Proyecto de investigacion e insercidn comunitaria. Seminario 6 hs/c

Epistemoldgico

Espacio curricular sintesis de los saberes estructurantes del 4hs/c
campo de conocimiento de la orientacion: Economia Politica.

Taller de alumnos: Espacio de reflexion y construccion de
proyectos futuros. 3h/c

38 hs/c |38 hs/c
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4° Ano

En cuarto afio esta orientacion recorre cuatro ejes organizadores comunes para cada
espacio curricular, cuyas teméticas se abordan desde los tres subsistemas organizacionales
mencionados, vinculando sus contenidos y desarrollando con un creciente grado de
complejidad, algunos ejes transversales que se consideran pertinentes y relevantes para la
construccion de un nuevo orden socio-ambiental.

Consideramos que trabajar en forma simultanea dichos ejes organizadores potenciara la
posibilidad de que el estudiante comprenda un mismo fendmeno complejo desde diversos
campos del saber, logrando entender como cada uno de ellos contribuye al estudio en forma
integrada de la problemética planteada.

Sin embargo, se concibe a estos ejes organizadores como una referencia a fin de orientar la
propuesta pedagdgica, y no como una clasificaciéon taxativa de contenidos. En este sentido,
es importante abordarlos como un continuo, sin rupturas, asumiendo que de ninguna
manera ciertas teméticas pueden contenerse exclusivamente en un eje sino que atraviesan
a varios de ellos, estableciendo distintas relaciones y significados.

1° Eje: ACTIVIDAD ECONOMICA Y SOCIEDAD: La sociedad organiza y establece
relaciones que configuran un sistema econOmico con caracteristicas propias de los
miembros que la integran y marcado por las circunstancias historicas y sociales particulares
de un determinado espacio temporal.

Un cambio en el modo de produccion origina nuevos intercambios y relaciones entre las
fuerzas productivas impactando en toda la produccién social.

A lo largo del tiempo la sociedad ha evolucionado en funcién de la extraccion, produccion y
distribucion de bienes y servicios para satisfacer las necesidades de los sujetos,
estableciendo diferentes formas de actividades economicas. Por esta razon, sostenemos
qgue desde la orientacion debemos abordar esta tematica desde todos los espacios
curriculares para que el estudiante pueda entender y comprender dicho fendmeno
vinculando y articulando los distintos enfoques que cada uno le ofrece.

2° Eje: PRODUCCION Y SOCIEDAD: Con este eje se intenta brindar herramientas que
permitan a los estudiantes, comprender la importancia de los sistemas productivos y el uso
eficiente de todos los recursos, entendiendo que un cambio en los modos de produccién
origina un nuevo entramado socio-econémico.

Cada sujeto en la sociedad debe actuar socialmente comprometido con el uso y
preservacion de los recursos, para que su obrar no afecte negativamente el desarrollo de las
generaciones futuras y el bienestar del ecosistema global.

En el actual contexto socio-econémico se resignifica la produccién como un factor clave para
el desarrollo de una sociedad. Por esto, se propone el andlisis de la producciéon como un eje
organizador para todos los espacios curriculares de la orientacion de cuarto afio.

3° Eje: TRABAJO Y SOCIEDAD: El trabajo es un factor dinamizante de las actividades
economicas y constituye un componente fundamental en la reconstruccion de vinculos
sociales y la inserciébn socio-econdmica, creando un camino en pos de reducir las
desigualdades sociales caracteristicas de nuestra realidad.

Desde la perspectiva planteada en este disefio, el trabajo no se reduce a un factor
productivo al servicio de la reproduccion de capital, sino que el mundo del trabajo incluye
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toda la capacidad humana al servicio de la reproduccion de vida, de calidad de lazos y
relaciones de trabajo de toda la sociedad, donde la prioridad es el sujeto en su diversidad.
Asi, las interrelaciones entre los subsistemas organizacionales generan procesos
economicos tendientes a la sostenibilidad socioeconémica, aunque muchas de estas
actividades no sean reconocidas en forma de salario.

Dada la importancia que tiene para nuestra sociedad la reconstruccion de los vinculos socio-
afectivos y la inclusién desde el trabajo, es que, en esta orientacion, a través de los
diferentes espacios, se intenta revalorizar la cultura del trabajo y comprender el mundo
laboral, fundado en las capacidades humanas y sus vinculos.

4°Eje: PERSPECTIVA LOCAL Y REGIONAL: EI dinamismo econoémico y la mejora de la
calidad de vida que necesita la sociedad para organizarse econémicamente en base a sus
recursos, requiere un conocimiento sobre el potencial del territorio donde opera, de forma tal
que se aprovechen las interrelaciones entre las distintas organizaciones locales impulsando
procesos productivos con posibilidades de generar riquezas y promoviendo la creacion de
empleo local. Este eje apunta a construir un saber situado y ligado a situaciones locales
concretas que permita definir el perfil productivo local y analizar las posibilidades de un
desarrollo enddgeno.

Es importante que para el desarrollo de éste eje se apele a otros saberes interdisciplinares
desarrollados a lo largo de la trayectoria escolar del alumno como: la incidencia de la
geografia en el desarrollo regional; el clima, el suelo, la tecnologia, la problematica
ambiental, regional, ecoldgica y del medio ambiente, problemas energéticos, planificacion
urbana e impacto ambiental, entre otros.

El siguiente cuadro permite visualizar el esquema propuesto para cuarto afio:
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Espacios

; ANALISIS SISTEMAS DE .&NAUSISDEL&
urricalares | - ECONOMIA | ORGANIZACIONAL | INFORMACION |  LEGISLACION
fes CONTABLE | ORGANIZACIONAL
organizadores
Ciencia Organizacionesy su| Sistemasde | Forma juridica de
ACTIVIDAD aconamica. rol socidl informacion. | las organizaciones v
ECONOMICA ¥ Actividades \mportancia del | de susrelaciones,
SOCIEDAD econamicas sUDsistema de
informacidn
contable.
, Reclrsos Administraciony | Subsistema de | Diferentas enfoques
PRODUCCIONY | productivos. | gestion de recursos | infomacion de | sobre fa propiedad
SOCIEDAD Cadenas de I produccidn. gestion e (05 rectrsos.
productivas.
Importancia del | Desarollo del Informacian Consecuencias
TRABAID Y frabgocomo | recursofumanoen | contable | juridicas derivadas
SOCIEDAD 0rganzadorde la | 1as organizaciones. laboral. deltrabajolemplen,
sociedad. marco juridco
Ermplen |aboraly
previsional.
Economias Relaciones entre Usuiarios Warco jundco
PERSPECTIVA Regionales. dstintos actores | localesdela local.
LOCALY Wicramregiones. sociales y el informacion
REGIONAL Perfil productivo enframado cortanle y su
local organizacional local | responsabiidad
social
Resignficacion de espacios de participacion
Ejes transversales Economia ecoldgica
Responsabiidad social
Tecnologias
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Encuadre Didactico

La influencia del paradigma positivista, especialmente en las ciencias econdmicas, ha
promovido la excesiva manipulacién o control de variables con el afan de simplificar
situaciones reales para explicar relaciones complejas. En actual contexto, es prioritario
superar esta concepcion y abordar el aprendizaje respetando la complejidad, riqueza,
ambigliedad e incluso contradicciones de los fenomenos, permitiendo la transferencia del
conocimiento a otras situaciones.

La realidad actual supone incorporar una metodologia de ensefianza innovadora y
potenciadora, que produzca una sinergia que se traslade al crecimiento econémico y social
de la sociedad toda, en la cual se despierte el interés del sujeto que aprende por entender el
mundo, posibilitando que esos conocimientos y saberes sean transferibles a la vida real.

La importancia del enfoque multidisciplinar requiere atender a las diferentes miradas que los
distintos campos del saber construyen sobre un objeto de conocimiento, partiendo del
bagage cultural del que disponen los estudiantes, y proyectandolo al servicio de problemas
que impliquen un conflicto donde se tensionen saberes en el afan de revalorizar significados.

La vida del aula se considera como un sistema social, abierto, de comunicacién, que
produce o transforma en sus intercambios, valores sociales y pautas culturales. En estos
términos, es posible comprender que el aula evoluciona, genera simbolos, crea nuevos
patrones de comportamiento y cédigos de comunicacién, pero también es importante
reconocer espacios de indeterminacion, aquellos que se van construyendo en la medida
que se viven y experimentan. Esto requiere de una actitud reflexiva que permita visualizar
una posibilidad, una oportunidad para potenciar una construccion colectiva enriquecedora.

Superar las desigualdades econdmicas, sociales, culturales demanda la atencién y el
respeto a las diferencias individuales como punto de partida para trasformar
significativamente el conocimiento. Revalorizar este capital cultural implica introducirlo en
los planteos de problemas socio-econémicos de la propuesta pedagodgica y abordarlos
desde las miltiples aristas que el fendmeno presenta desde los distintos campos del saber.
Esto requiere una actitud docente que estimule la reflexion critica, la apertura a nuevos
interrogantes, el trabajo colaborativo generando una experiencia educativa capaz de
establecer una nueva relacion con el saber para dar cuenta de las expectativas e intereses
de los estudiantes hoy.

En este devenir, asumir la presencia de conflictos como parte inherente a la realidad de
cualquier construccion colectiva, implica abrir posibilidades de nuevos aprendizajes, de
desarrollar habilidades comunicativas, de asumir responsabilidades para fortalecer el grupo
y profundizar la practica de valores tales como reciprocidad, cooperacion y respeto que
permitan desarrollar la vida social y colaborar en la formacién de ciudadanos responsables.

Para el propésito de fortalecer la participacion ciudadana, posibilitar la continuacion de
estudios superiores y proyectarse en el mundo del trabajo, es imprescindible estimular el
desarrollo del aprendizaje autbnomo, lo que exige recorrer distintos caminos metodolégicos
donde se desarrollen procesos abiertos y plurales, que incluyan la totalidad y las
multicausalidades de un fenédmeno problematico proponiendo recrear la cultura desde la
construccion colectiva del conocimiento.

“La defensa de la igualdad, la justicia social, la libertad humana deben ser valores centrales
del nuevo discurso pedagdgico. Una escuela solamente desplegara una tarea educativa —
argumenta Angel Pérez Gomez- cuando sea capaz de “promover y facilitar la emergencia
del pensamiento autonomo, cuando facilite la reflexion, la reconstruccion consciente y
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autonoma del pensamiento y de la conducta que cada individuo ha desarrollado a través de
sus intercambios espontaneos con su entorno cultural.”

Delinear una nueva forma de trabajar exige, ademas, potenciar las practicas docentes con
nuevos recursos que aporten distintas formas de aprendizaje, como la inclusion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en la dindmica escolar. Afrontar los desafios
que las tecnologias representan a la propuesta pedagodgica implica generar nuevas
posibilidades de intercambio, aprovechar contenidos digitales, reflexionar, investigar y
construir conocimientos en entornos virtuales ampliando el espacio y el tiempo escolar, vy,
expandiendo el horizonte de aprendizaje.

Propésitos

Los propdsitos son concebidos como posibles indicadores de cambios, caminos alternativos
gue den direccion y sentido al proceso educativo en el marco de un enfoque integrador que
demuestra cual es la intencionalidad del docente.

En cada espacio curricular se describen los propésitos especificos sugeridos para el mismo.

Consideraciones metodoldgicas

En la escuela se realiza gran parte del aprendizaje que permite a los estudiantes
comprender y ver al mundo, relacionarse con él, construir subjetividades que posibiliten el
despliegue de las potencialidades que portan los sujetos. La construccion de saberes
necesita de un proceso de interaccion social mediado por diversos recursos comunicativos
donde los sujetos se afectan mutuamente de una determinada forma y en continuo
intercambio con el medio.

Para comprender y orientar los procesos de aprendizaje y ensefianza, es preciso conocer
las complejas redes de intercambios que se producen dentro y fuera de la escuela,
revalorizando criticamente aquellos saberes que componen la cultura del medio vital de los
estudiantes, con el proposito de enriquecer el espacio escolar convirtiendo a la escuela en
una comunidad democratica y plural.

Abordar los fendmenos socio-econdémicos complejos desarrollados en el transcurso del ciclo
orientado, requiere explorar distintos caminos metodologicos donde se desplieguen
procesos abiertos y plurales, que incluyan la totalidad y las multicausalidades de un
problema, proponiendo espacios de discusion, debates y participacion activa.

El docente como mediador y facilitador en los procesos de construccion de los saberes:

. Creara condiciones entre los estudiantes para ceder la palabra, habilitar
procesos de discusion grupal, formular preguntas e inquietudes, reflexionar sobre
diferentes problematicas actuales y alcanzar resoluciones adecuadas al contexto
socio cultural y académico del cual forma parte.

5 pérez Gomez, A.; “La Socializacion Postmoderna y la funcién educativa de la escuela” en Escuela
Publica y sociedad neoliberal. Mifio y Davila. Buenos Aires, 1998.
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. Hara del aula un espacio de lectura, de blsqueda y descubrimiento de
significados, en donde cada estudiante se sienta confiado, seguro y comprometido
en sus intervenciones porque se le respetardn sus apreciaciones y errores como
ambitos de crecimiento personal y grupal.

. Generard instancias de aprendizaje cooperativo personal, integrandolo con lo
grupal de forma que permita su retroalimentacion y enriquecimiento.

. Valorard la multiplicidad cognitiva, que implica tener en cuenta las mdultiples
formas en que los alumnos perciben y procesan la informacion.

. Contribuird a la construccion de actitudes positivas, pertinentes a una vida
responsable en democracia.

. Fomentara el conocimiento, elaboracion y practica de diferentes formas de

tomar contacto con la naturaleza, asumiendo una actitud critica y responsable ante
situaciones que tengan efectos negativos sobre el medio ambiente, para favorecer su
preservacion.

. Promoverd el desarrollo de habilidades metacognitivas que le permitan al
estudiante el conocimiento y regulacion de sus propios procesos cognitivos.

Se sugieren como estrategias metodolégicas las siguientes técnicas didacticas: aprendizaje
colaborativo, método de casos’ y aprendizaje basado en problemas.

Es necesario que el docente sea un sujeto comprometido en el proceso de aprendizaje, que
incluya la investigacion, experimentacion y reflexion, sobre su propia practica, no sélo en
forma individual, sino también en colaboracion con otros colegas, siendo la institucién quien
promueva dicha relacién.

Evaluacion

La evaluacién es uno de los componentes mas importantes del espacio curricular porque
involucra al resto de sus partes y a todos los actores de la educacién, produciendo, en
muchos casos, conflictos y contradicciones. Evaluar mediante instrumentos disefiados por
los docentes, es algo mas que la medicion del progreso y los resultados de los aprendizajes
gue realizan los estudiantes, supone una dinamica sistémica e integral en la cual debe
existir un juicio de valor sobre el rol de los docentes, los aprendizajes de los estudiantes y el
contexto en que se producen esos aprendizajes.

El concepto de evaluacion supone al de acreditacion cuyo propdsito es certificar los
aprendizajes de los alumnos.

Por tal razdn, la evaluacion debe ser continua y permanente, poniendo en juego estrategias
y situaciones de evaluacién variadas que tengan en cuenta la heterogeneidad de los
alumnos y la particularidad de estos procesos, incluyendo distintas modalidades como la
autoevaluacion, co-evaluacion y evaluacion grupal, entre otras.

En palabras de Camilloni “La autoevaluacion cumple un papel relevante en la formacién de
estudiantes autbnomos y con capacidad para continuar aprendiendo por si mismos, a la vez
gue orienta al profesor en el reconocimiento de sus propias practicas y sobre los marcos
interpretativos de sus alumnos, para desde alli generar cambios™.

7 Wassermann, Selma; El estudio de casos como método de ensefianza, Amorrortu Editores, Buenos
Aires, 1999.

® Camilloni A., La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Paidés
Educador,1998
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La evaluacion implica una reflexion critica del proceso de aprendizaje y una instancia de
autoevaluacion para revisar y controlar las estrategias utilizadas y los conocimientos
construidos de manera que el estudiante pueda implicarse responsablemente con su propio
proceso como una posibilidad mas de aprendizaje.

Los instrumentos disefiados con el propoésito de evaluar deben ser diversos dependiendo
siempre de toda la experiencia formativa desarrollada, priorizando procesos reflexivos y
criticos que impulsen la adopcién de un rol protagonico de los alumnos y el compromiso con
su formacion.

La evaluacion es parte de la experiencia educativa por lo que debe realizarse en forma
sistematica comprendiendo todo el proceso de aprendizaje e incluyendo una reflexion
consciente de estrategias metacognitivas utilizadas. En este sentido, la evaluacion es
entendida como en fenémeno comunicacional donde es posible identificar dificultados en el
proceso y planificar medios para superar dichos obstaculos. Gimeno Sacristan sostiene, la
evaluacion: ...” cumple dos finalidades primordiales: comprobar la validez de las estrategias
didacticas puestas en escena e informar al alumno para ayudarle a progresar en su auto
aprendizaje”™. Asi, se considera la evaluacién como una instancia mas de aprendizaje,
donde es indispensable una etapa de retroalimentacion para favorecer la autorregulacion de
los aprendizajes individuales y colectivos.

La acreditacion, tal lo establecido en el Disefio Curricular del Ciclo Béasico de la Provincia de
Rio Negro, implica considerar aquellos saberes fundamentales para la construccion de otros
de mayor grado de complejidad. De esta manera se pretende garantizar la equidad, calidad
educativa y la movilidad de todos los estudiantes de la provincia dentro del sistema
educativo.

Lineamientos de acreditacion

Los lineamientos de acreditacién “(...) hacen referencia a aquellos saberes considerados
fundamentales para la construccion de otros de mayor grado de complejidad, que el alumno
debera acreditar para ser promovido al afio siguiente (...) Son un tipo particular de
propositos que posibilitan la toma de decisiones sobre la promocién pero que deben estar
presentes no soOlo en la instancia final del ciclo escolar, sino durante todo el proceso
orientando la seleccion de contenidos, la metodologia y la evaluacién.™°

En sintesis, los lineamientos de acreditacién constituyen el conjunto de criterios descriptivos
gue dan cuenta del proceso de apropiacion de saberes realizado por los estudiantes y
también, de las oportunidades generadas desde lo pedagdégico e institucional.

En cada espacio curricular se detallan los lineamientos de acreditacion.

° En Capacitacion Nivel Medio, clase 2: La Planificacién y Evaluacién en la Transformacion de la
Escuela Secundaria Rionegrina, Ministerio de Educacion de Rio Negro, 2009.

1% Consejo Provincial de Educacion. LAB. Lineamientos de acreditacién basicos . Rio Negro, 2004.
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ESPACIO CURRICULAR: ECONOMIA

Fundamentacion

El despliegue del mundo empresarial, la primacia de la competencia por sobre el
conocimiento, el corrimiento del Estado, el énfasis en el éxito individual y el paradigma del
equilibrio fueron algunas de las caracteristicas de un contexto histérico que se instald
también en el espacio escolar, deteriorando la formacion de nuestros estudiantes y
profundizando la fragmentacion social.

La transposicion de los problemas econdmicos provenientes de escenarios diversos
plantean la necesidad de una discusion critica sobre la pertinencia de reproducir algunos
modelos descontextualizados que simplifican cuestiones econdmicas solo al caracter
instrumental, midiendo variables cuantitativas y en ocasiones, ajenas a nuestra realidad, sin
dar respuestas a los fenébmenos “reales” complejos que requieren el aporte de otros campos
del conocimiento y el andlisis de enfoques alternativos al paradigma neoclésico. No se trata
de desterrar el uso de herramientas matematicas en argumentos, sino entender que éstas
pueden ser Utiles en un modelo pero de ninguna manera puede reducirse la complejidad de
la realidad econémico-social a unas cuantas variables cuantificables.

El funcionamiento de la sociedad se explica desde la interaccion con la estructura
econOmica en sus dimensiones politica, social y cultural. Carlos Enrique Corredor Jiménez
afirma'*:

La emergencia que tiene el paradigma de la complejidad
en la produccion cientifica actual plantea una repercusion para la
economia, pues demanda ampliar el andlisis y el instrumental con el
cual se han abordado hasta ahora los problemas de la economia.
Esta exigencia de la ciencia permite rescatar el sentido de la
economia como una ciencia social, que requiere y exige la
interdisciplinariedad y el acercamiento a otras formas de
conocimiento.

A partir del campo epistemolégico propuesto para la orientacion, se estudian y comprenden
sistemas sociales abiertos que interactian constantemente con el universo y que estan
formados por componentes, que tienen un fin distinto al individual cuando se los considera
en conjunto.

Es necesario destacar que la Economia es una ciencia social orientada al desarrollo de las
actividades econdmicas, y tiene por finalidad el bienestar de las personas en sociedad y la
satisfaccion de sus necesidades.

Los saberes considerados relevantes en este espacio, se articulan en torno a los cuatro ejes
organizadores de cuarto afio propuestos para los espacios curriculares especificos de la
orientacion. Esta organizacion tiende a que los estudiantes construyan un conjunto de

1 Corredor Jiménez, Carlos Enrique; Economia, Sociedad y Matematica: Una discusion sobre la
ensefianza de una ciencia social en el contexto de América Latina; en Revista Electronica de la Red
de Investigacion Educativa, Vol.1, No.2, Colombia, 2005
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saberes que les posibiliten comprender la realidad e interpretar los hechos econdémicos que
operan en la misma.

Propésitos

Son propositos de este espacio:

. Facilitar la comprension de las relaciones de los distintos subsistemas
economicos que participan y organizan vinculos sociales entre los sujetos, para
profundizar el andlisis de los fendmenos econémicos complejos.

. Promover la reflexién sobre los alcances y limitaciones de la economia, como
ciencia social, con una vision sistémica e interdisciplinaria, a fin de contextualizar los
problemas econémicos abordados.

. Propiciar el desarrollo de una actitud critica en los estudiantes sobre los
fendmenos econémicos y organizacionales, analizando dichos procesos a la luz de
los ejes transversales propuestos, para poder intervenir en forma activa en ellos.

. Priorizar el aprendizaje significativo, la comprension lectora y la blisqueda de
soluciones a problemas econémicos, a fin de construir un perfil productivo local,
para explorar distintas alternativas superadoras.

. Favorecer la sociabilizacion e intercambio de opiniones y puntos de vista
entre los sujetos del aprendizaje de manera que puedan exponer y explicar sus ideas
referidas a los fendmenos econdmicos estudiados, para evidenciar los saberes
construidos.

. Proporcionar instancias de trabajo grupal para que los estudiantes valoren la
construccion de saberes en forma cooperativa como instancia de aprendizaje, de
reflexion y dialogo.

Organizacion de los saberes

El mundo en su complejidad exige que el sujeto, para su desarrollo personal, comunitario,
social y cultural, posea saberes significativos. Es funcién de la escuela brindar las
posibilidades de apropiacion de dichos saberes incluyendo particularidades atinentes a la
variada y extensa geografia de la provincia de Rio Negro y a las diferencias
socioeconomicas y culturales de sus habitantes; pues de eso depende el desarrollo local de
cada region.

Para este espacio curricular se sugieren los siguientes saberes a construir:

EJES TEMATICOS SABERES A CONSTRUIR

Economia como ciencia social, relacibn con otras
disciplinas.

ACTIVIDAD ECONOMICA Y | Subsistemas econémicos: publico, privado y de la sociedad
SOCIEDAD civil.

Interaccion entre Agentes econdmicos: familias, Estado,
empresas, organizaciones de la sociedad civil, sector
externo. Sus relaciones.

Actividades economicas. Responsabilidad social
comunitaria.

) Sistemas productivos: factores, recursos y procesos.
PRODUCCION Y SOCIEDAD | Cadenas productivas. Su preservacion.
Innovaciones tecnoldgicas e impacto ambiental.
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Trabajo. Su importancia como organizador social.
TRABAJO Y SOCIEDAD Empleo. Innovaciones tecnoldgicas y su impacto en la
sociedad.

Capital humano y social.

Economia del conocimiento. Asimetrias del mercado
laboral, desigualdades econémicas y sociales.

Estructura demografica: poblacion econdémicamente activa/
poblacién pasiva.

Desempleo: tipos de desempleo.

Economia de subsistencia, autoconsumo.

Estructura econdmica social local.

PERSPECTIVA LOCAL Y | Economias regionales.

REGIONAL Microrregiones.

Perfil productivo local. Posibilidades de desarrollo.
Resignificacion del espacio de participacion de las
organizaciones locales. Presupuesto participativo.

Lineamientos de acreditacion

Para este espacio se proporcionara condiciones y oportunidades de aprendizaje que
permitan a los estudiantes:

» Reflexionar sobre el papel que cada agente debe desempefiar en cada
sistema econdmico y sus interacciones.

« ldentificar las particularidades de los mercados del trabajo, produccion y
capital.

» Valorar cada uno de los factores productivos necesarios para el desarrollo
integral de la comunidad.

» Identificar la importancia de la responsabilidad social-comunitaria en las
actividades econdmica actuales y especialmente, en las economias regionales.

» Reconocer el impacto de las decisiones en las cadenas productivas sobre el
ambiente y las innovaciones tecnoldgicas.

* Interpretar las causas de las asimetrias en el mercado laboral y sus
consecuencias en la organizacién social.

» Distinguir el rol de cada tipo organizacional en la economia y sus
posibilidades de desarrollo en pos de definir el perfil productivo local.

ESPACIO CURRICULAR: ANALISIS ORGANIZACIONAL

Fundamentacion

En la estructura socio-econémica es preponderante el rol que ocupan las organizaciones y
el potencial que sus interrelaciones generan para la transformacion social. Esto requiere un
nuevo estilo de estructuras organizativas y de modelos de gestion que permitan flexibilizar
las interrelaciones horizontales y comprender la profunda interaccion necesaria, para
abordar la complejidad del mundo organizacional actual.
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Las organizaciones, entendidas como sistemas sociales abiertos en constante
retroalimentacion con el contexto espacio-temporal, constituyen el dmbito propicio donde
desarrollar todas las dimensiones del potencial humano. Es por eso que uno de los grandes
desafios que debe enfrentar hoy la administracion de las organizaciones, es la complejidad
de las relaciones humanas desde una ética basada en los valores culturales que la
sostienen.

Por esta razon, se sostiene que el estudio de los distintos tipos de organizaciones como
también la funcibn que cumplen en la sociedad, se orienta a fortalecer el compromiso
ciudadano de los estudiantes y a contribuir en la mejora continua de la sociedad, edificando
un futuro mejor.

La importancia de lograr la eficiencia en esa tarea reside en comprender que cada
organizacion es un subsistema de la sociedad y su accionar ocasionara efectos en el resto
de sus integrantes.

Es importante que el estudiante pueda comprender de manera global y basica el
funcionamiento de las organizaciones, las interacciones que se generan con el medio
ambiente externo, las diferentes relaciones que se establecen entre las areas internas, a fin
de que, independientemente del rol que ocupen los sujetos, puedan agregar valor
desempefiando su labor con responsabilidad y ética.

Se considera que la gestidon organizacional tiene una importancia fundamental, pues de su
buena aplicacion (eficacia- eficiencia), depende la calidad de vida de los ciudadanos en una
realidad en la cual las organizaciones satisfacen necesidades materiales, sociales y hasta
espirituales.

El espacio curricular replica los ejes organizadores propuestos para la orientacién, que
posibilitaran en su conjunto, obtener una vision general de como planifican, coordinan,
gestionan y controlan sus recursos los diferentes tipos de organizaciones para lograr sus
objetivos.

Propdésitos

Son propositos de este espacio:

. Focalizar los procesos de analisis organizacional hacia lo local, con la
finalidad de definir el perfil productivo de la region y evaluar la pertinencia de dichas
acciones en un proyecto colectivo local.

. Fomentar la comprensibn de las diferentes ldgicas y relaciones
organizacionales, para que los estudiantes puedan reflexionar sobre el rol de cada
subsistema y explorar la complejidad de los tales fenémenos.

. Incentivar la reflexion sobre la importancia del factor humano en las
organizaciones y su influencia en el desarrollo personal y social, para que los sujetos
del aprendizaje valoren la capacidad humana y el potencial de sus relaciones en pos
del ejercicio de la ciudadania.

. Profundizar y revalorizar el rol social de las organizaciones y su importancia
en los entramados de la sociedad, para construir una vision global e integral de los
fendbmenos organizacionales.

. Facilitar el desarrollo de una actitud critica sobre responsabilidad social,
cuidado de los recursos y preservacion del ambiente, tendiente a fortalecer en los
estudiantes la toma de conciencia sobre el cuidado del ecosistema global y su efecto
en las decisiones economicas.
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. Comprender el andlisis interno y externo de las organizaciones para que los
estudiantes puedan evaluar diferentes escenarios de la toma de decisiones.

Organizacion de los saberes

EJES TEMATICOS

SABERES A CONSTRUIR

ACTIVIDAD ECONOMICA Y

SOCIEDAD

Organizaciones: rol social, caracteristicas. Logicas de los
distintos sectores donde acttan: sector privado, publico y
organizaciones de la sociedad civil. Interrelaciones.
Influencia de los entornos organizacionales: proveedores,
gobiernos, consumidores, medios, sindicatos,
competidores, poblacion.

Incidencia de variables sociales, econémicas, politicas y
tecnolégicas.

Vinculacién de los distintos desarrollos de las teorias de la
administracién con las transformaciones econdmicas,
sociales, culturales, politicas y tecnoldgicas.

Control social sobre las actividades empresariales y
estatales.

PRODUCCION Y SOCIEDAD

Administracion estratégica de recursos de la produccion en
los tres subsistemas: planificacion, organizacion, gestion,
control y evaluacion. Influencia de la calidad en los
sistemas productivos. Limites en el uso de los recursos y la
eficiencia.

Disefio organizacional y estructura organizacional en los
diferentes tipos de organizaciones.

Ambiente natural y actuales preocupaciones:
contaminacion, cambios climéticos, proteccion de los
recursos.

Insercion comunitaria. Responsabilidad social comunitaria
Y Su aporte.

TRABAJO Y SOCIEDAD

Administracion de recursos humanos: incorporacion,
desarrollo, evaluacién y capacitacion de los recursos
humanos.

Impacto en el capital humano de politicas de seguridad e
higiene y mejora continua.

Estrategias de RRHH ante los procesos de globalizacion.
Redes. Teletrabajos.

Administracion participativa: trabajo en equipo, direccion,
liderazgos, motivacion, comunicacion, conflictos.

Cultura organizacional. Administracion de la diversidad.
Multiculturalidad.

Etica y responsabilidad social: valores, interés por la
comunidad, proteccion del ambiente, seguridad laboral.

PERSPECTIVA LOCAL
REGIONAL

Y

Procesos organizacionales locales.

Asociaciones entre distintos actores sociales y la
conformacion del entramado organizacional local. Redes
regionales.

Perfil productivo local y sus estrategias. Condiciones
agroecologicas para la produccion organica y de bajo
impacto ambiental. Andlisis FODA.

Comercializacion de productos y servicios regionales.
Organizacion de espacios de participacion de las
organizaciones locales.
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Lineamientos de acreditacion

Para este espacio se proporcionaran condiciones y oportunidades de aprendizaje que
permitan a los estudiantes:

. Reflexionar sobre el papel de las organizaciones y sus interrelaciones en el
desarrollo social, econémico, cultural, politico y tecnolégico.

. Diferenciar los tipos de organizaciones y sus logicas de funcionamiento.

. Reconocer los impactos de los entornos organizacionales y sus influencias en
la toma de decisiones de cada organizacion.

. Describir distintos disefios de estructuras aplicables a las diversas
organizaciones.

. Comprender el significado de la administracién y sus procesos.

. Reflexionar sobre las politicas de administracion de recursos humanos y sus
impactos en la cultura organizacional.

. Utilizar distintas herramientas de analisis organizacional para evaluar

diferentes escenarios locales.

ESPACIO CURRICULAR: SISTEMAS DE INFORMACION CONTABL E

Fundamentacion:

Reflexionar acerca del status epistemologico de la contabilidad y de los sistemas de
informacion contable es avanzar en el conocimiento y orientar la practica desde un enfoque
integrador. Tradicionalmente la concepcién de la contabilidad como técnica fue la mas
difundida en los centros académicos de nuestro pais desde la propia curricula,
desatendiendo cualquier otro andlisis disciplinar que lo cuestione. Asi, la temética contable
fue abordada como un conjunto de técnicas y procedimientos cuyo fin era la obtencion de
resultados.

Desde este espacio curricular sustentado en el paradigma de la complejidad, se entiende
que es primordial conceptualizar la disciplina contable como ciencia *? que se nutre de otras
ciencias sociales como la economia y la administracion, con el propdsito de buscar,
describir, explicar y predecir necesidades de distintos usuarios de la informacién contable,
afectando al desarrollo socioeconémico a través de la tecnologia desarrollada en los
sistemas de informacién, que aplica con una metodologia especifica y propia.

El andlisis y la comprension de fendmenos econdmicos y organizacionales requiere
reflexionar sobre la necesidad de contar con sistemas de informacion contable
comprometidos con el orden social y capaces de producir informacion sistemética de la
realidad compleja.

Desde el marco tedrico propuesto para este espacio se considera necesario revalorizar el
saber social que esta disciplina ofrece desde la investigacion, la evolucion histérica y el
énfasis en la necesidad social de contar con informacién como recurso al servicio de
diversos usuarios.

2 Esta concepcion es desarrollada por varios autores como Richard Mattessich, Carlos Mallo
Rodriguez, Arévalo y Lisdero.
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Este espacio curricular se estructura en funcion de los cuatro ejes organizadores de cuarto
afio del ciclo orientado, en donde cada uno de ellos posibilitara analizar el rol que los
sistemas contables cumplen en las distintas organizaciones y comprender los diferentes
subsistemas que lo integran.

La importancia de este espacio radica en la posibilidad de formar sujetos capaces de
abordar situaciones de la vida cotidiana, intentando reforzar el compromiso que como
ciudadanos tienen, a través de la apropiacion del conocimiento contable para la toma de sus
decisiones con responsabilidad.

Propésitos

Para este espacio curricular, los propdsitos sugeridos son:

. Favorecer el aprendizaje significativo a través de situaciones problematicas
que cuestionen la utilidad de la informacion en los distintos subsistemas
organizacionales, para comprender su importancia en los fendémenos
organizacionales.

. Promover la sociabilizacién e intercambio de opiniones y puntos de vista de
manera que los estudiantes puedan exponer y explicar sus ideas sobre la calidad de
la informacién para la toma de decisiones y el control social en los distintos tipos de
organizaciones, a fin de utilizar vocabulario especifico y construir saberes
socialmente reconocidos.

. Facilitar la apropiacion de contenidos y procedimientos sobre los subsistemas
de informacion contable, los usuarios y las fuentes con estrategias grupales que
promuevan en los estudiantes el trabajo cooperativo como instancia de aprendizaje,
de reflexion y dialogo, para evidenciar los saberes construidos.

. Favorecer el desarrollo de una actitud critica sobre la responsabilidad social y
ética en ambientes laborales y manejo de la informacion, para evaluar decisiones al
respecto.

. Proponer estrategias que permitan a los estudiantes valorar la importancia de
la informacion de costos y de los informes de gestion en los sistemas de produccion,
para comprender las diversas herramientas de analisis organizacional.

. Estimular la reflexién sobre cambios regionales a partir de la interpretacion de
informacion contable, que posibilite a los estudiantes el analisis de problematicas
locales con una mirada integral en relacion al perfil productivo regional.

Organizacion de los saberes

EJES TEMATICOS SABERES A CONSTRUIR

La informacion en las organizaciones. Intercambios de

ACTIVIDAD ECONOMICA Y | informacion.
SOCIEDAD El rol de los sistemas de informacién en la sociedad.

Importancia de la informacion generada por los
subsistemas de informacién contable.

Usuarios de la informacion contable.

Entradas de los subsistemas de informacién contable.
Documentacion contable propia de la actividad econémica.
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Gestién de operaciones bdasicas. Procesamiento de la
PRODUCCION Y SOCIEDAD | informacion contable y su utilidad en los procesos
productivos.

Disefios de mecanismos de control interno.

Salidas de los subsistemas de informacion contable.
Informaciéon para la toma de decisiones: informes de
gestién, analisis de costos, proyecciones y presupuestos.
Aporte comunitario de las organizaciones. Balance social.
Relacion entre los subsistemas de informacion contable y
la tecnologia.

La informacion del trabajo en los subsistemas
TRABAJO Y SOCIEDAD organizacionales. Trabajo formal e informal.

Operaciones laborales registradas: remuneraciones,
contribuciones, aportes, asignaciones familiares,
documentacion laboral.

Relacion laboral y responsabilidad social.

Usuarios locales de la informacién contable.
PERSPECTIVA LOCAL Y | Laimportancia de las fuentes regionales de produccion de
REGIONAL informacion contable en la definicion del perfil productivo
local.

Consecuencias del control social sobre las actividades de
los tres subsistemas econdmicos.

Lineamientos de acreditacion

Para este espacio se proporcionara a los estudiantes, condiciones y oportunidades de
aprendizaje que les permitan:

. Distinguir y procesar informaciéon de origen interno y externo de la
organizacion a efectos de evaluarla adecuadamente.

. Comprender la importancia de los subsistemas contables como herramientas
para la toma de decisiones.

. Analizar situaciones de cambios regionales a través de la informacion
contable y entender como la misma repercute en las decisiones y el control social de
las organizaciones.

. Aplicar herramientas de los sistemas de informacién contable para elaborar
documentos que respalden las relaciones laborales y cualquier otra operacion
comercial.

. Generar informes de gestion para evaluar posibles caminos de accidn
sustentados en ambientes laborales donde prime la responsabilidad social
comunitaria.

ESPACIO CURRICULAR: ANALISIS DE LA LEGISLACION
ORGANIZACIONAL

Fundamentacion

En el mundo en el que vivimos cobra importancia el ejercicio de la ciudadania, que requiere
formar sujetos activos y comprometidos con la democracia en todos los espacios de
participacién ciudadana. Para garantizar la igualdad y la inclusion es indispensable que cada
uno de los miembros de la sociedad conozca los derechos y obligaciones establecidos en
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los marcos regulatorios vigentes. Por otro lado, este compromiso exige su participacion en la
elaboracion de normativas a través del derecho genuino adquirido por ser ciudadano de la
sociedad en la que vive, incluyendo en este rol aspectos importantes como la conservacion
de los recursos, el cuidado del ambiente y la responsabilidad social comunitaria, entre otros.

La legislacion que alcanza a los fendmenos organizacionales y a sus interrelaciones, debe
necesariamente evolucionar a la luz de los cambios que se producen. Lo que hace décadas
era valido, en la emergencia del paradigma de la complejidad y en virtud de procesos
globalizadores, deja de serlo. Este proceso, en el marco de un ejercicio responsable de la
ciudadania, demanda la observacion continua de la normativa necesaria para acompafar
las transformaciones socio-econdmicas respetando las diversas realidades comunitarias
pero siempre en busca del bien comun.

La experiencia escolar debe producir cambios en las perspectivas de los sujetos, nuevas
formas de pensamiento a partir del debate, la discusién y el intercambio de enfoques,
asumiendo el reto de enseflar a pensar criticamente para fortalecer los valores
democréticos.

Desde el marco juridico, revalorizar las relaciones entre los subsistemas organizacionales
gue intervienen en el sistema socio-econdmico, implica fomentar la practica democratica
basada en valores tales como: justicia, dialogo, libertad, participacion e igualdad.

La intencion de esta propuesta curricular es que el estudiante, a través de los cuatro ejes
organizadores, pueda conocer, reflexionar y cuestionar las normativas adecuadas para
regular las actividades de las organizaciones, sus condicionamientos y beneficios.

Propésitos
Para este espacio curricular los propdsitos sugeridos son:

. Conformar grupos de trabajo como comunidades democraticas de
investigacion y reflexion que estimulen el andlisis sobre normativas referidas a los
recursos, al fomento industrial y a los derechos constitucionales, para argumentar
con criterios propios, creativos y criticos.

. Fomentar la participacion activa en el ejercicio de la democracia promoviendo
acciones que impulsen la sociabilizacion de propuestas de participacion ciudadana,
para manifestar juicios o valoraciones sobre las teméticas abordadas.

. Facilitar la apropiacion de saberes referidos a las normativas asociativas y a
las relaciones juridicas entre los subsistemas organizacionales, para fortalecer en los
estudiantes la capacidad emprendedora resignificando espacios de participacion.

. Facilitar el acercamiento al mundo del trabajo a partir de la comprension de la
legislacion laboral y previsional vigente, para entender la importancia en la
reconstruccion del tejido social.

Organizacion de los saberes

EJES TEMATICOS SABERES A CONSTRUIR

Forma juridica de las organizaciones. Necesidad y derecho
ACTIVIDAD ECONOMICA Y | a asociarse. Sociedades comerciales, asociaciones civiles,
SOCIEDAD fundaciones, cooperativas, mutuales. Personeria juridica.
Importancia de los contratos como reguladores de las
actividades econémicas.
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Necesidad de regulacion de la actividad econémica y el rol
del Estado.

Regulacion ambiental y desarrollo sustentable.

Relacion juridica entre los distintos subsistemas
organizacionales.

Los recursos publicos y la importancia en la gestion estatal.
PRODUCCION Y SOCIEDAD | Sistema tributario argentino. Coparticipacion federal.

Marco regulatorio de la proteccion a la produccion.
Excesos no contemplados en las normativas. Proteccion
de los recursos.

Normativas de radicacion y fomento industrial.

Derechos constitucionales. Necesidad de marcos
TRABAJO Y SOCIEDAD regulatorios para nuevos vinculos laborales.
Consecuencias juridicas del trabajo. Los derechos y las
obligaciones de las partes. Contrato de trabajo. Derecho
individual y colectivo. Régimen previsional.

Sistema de seguridad social y su impacto comunitario.

Legislacion regional y local que fomente el desarrollo.
PERSPECTIVA LOCAL Y | Entes de desarrollo.

REGIONAL Normativas vigentes en relacion a los factores productivos
locales tales como recursos hidricos, mineros, agricolas,
fruticolas, ganaderos, horticolas, turisticos y otros.

Lineamientos de acreditacion

Para este espacio curricular, se destacan los siguientes lineamientos de acreditacion:

. Fundamentar la necesidad y el derecho de asociarse.

. Comprender la importancia de la regulacion de la actividad econdémica y sus
consecuencias en la sociedad.

. Establecer relaciones juridicas entre los distintos subsistemas
organizacionales.

. Identificar los recursos publicos y su importancia en la gestion estatal.

. Conocer el sistema tributario argentino y el procedimiento de coparticipaciéon
federal.

. Priorizar la importancia de proteger legalmente los recursos productivos como
medida estratégica para el fomento del desarrollo local.

. Relacionar las normativas vigentes en la region que fomenten la radicacion
industrial con distintas estrategias productivas de desarrollo local.

. Detectar los derechos y obligaciones que surgen de la relacion juridica del
trabajo.

. Reconocer los derechos de la seguridad social atribuibles a todos los
ciudadanos.
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5°Ano

Los fendmenos complejos que hoy enfrentamos como sociedad, no pueden ser resueltos y
explicados desde disciplinas aisladas, sino que requieren de un tratamiento interdisciplinar
en el cual, el dialogo de saberes, favorezca el intercambio y enriquecimiento de ellas. Es
importante que los sujetos en este tramo del trayecto escolar del aprendizaje, tengan un rol
activo formando un pensamiento critico e integrador, que promueva la capacidad para
descubrir, desarrollar e incrementar cada dia sus posibilidades creativas y sobre todo,
evidencien una nueva manera de aprehender la realidad.

Los espacios curriculares especificos de la orientacion, propuestos para quinto afio son:

ESPACIO CURRICULAR: PROYECTO DE INVESTIGACION E
INSERCION COMUNITARIA

Fundamentacion

La desintegracion de la trama social y el desmoronamiento de la accion colectiva conllevan
un descompromiso que deteriora los vinculos humanos. En esta situacion, fortalecer nexos
gue generen densidad en redes sociales y especialmente con base territorial, constituye un
gran desafio para superar la fragilidad y vulnerabilidad de las relaciones.

Las diversas y complejas problematicas que atraviesan a las escuelas requieren ampliar las
perspectivas de analisis e incorporar la participacion de diferentes actores que aporten otras
lecturas.

Con ésta intencion, se pretende que la escuela genere una dinamica social y cultural,
relacionandose con el barrio, las organizaciones ciudadanas y el lugar, utilizando todos los
recursos de su zona (personales, laborales, institucionales, culturales, deportivos, etc.), afin
de generar fluidos intercambios que conviertan a la institucion en un centro cultural y
formativo a disposicién del territorio, y no solo se la visualice como un edificio emplazado en
un terreno. Este proceso tiende a crear un lazo de integracion de la escuela al contexto,
imprimiendo su identidad organizacional y su proyecto educativo en el espacio social.

Institucionalmente, estas acciones exigen disefiar y articular propuestas de trabajo conjuntas
entre el equipo directivo, docentes del espacio curricular y coordinador interdisciplinar del
ciclo orientado pero también requieren el acompafiamiento de otros actores de la comunidad
educativa como el grupo de alumnos, preceptores, padres y otros docentes. Es necesario
recrear modos de organizacion de trabajo en equipo, que incluyan las expectativas docentes
y el compromiso de los estudiantes con el aprendizaje.

Este espacio curricular tiene como proposito expandir el aprendizaje escolar, abordando el
fendmeno a estudiar con sus interrelaciones entre el ambiente de descubrimiento, los textos
disponibles sobre el objeto de aprendizaje y el contexto de aplicacion préactica, involucrando
la posibilidad de experimentar, simbolizar, cuestionar, debatir, descubrir, procesos estos que
amplian las oportunidades de aprendizaje.

Lo importante de esta experiencia educativa reside en los intercambios mas que en los
espacios a ocupar. Por eso es primordial que la escuela genere condiciones que permitan
vincular y articular acciones educativas con actores sociales de los distintos subsistemas
organizacionales ya sean del ambito social, cultural o productivo con el propésito de
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estimular la continuidad de estudios superiores, incentivar la vinculacion con el mundo del
trabajo y aportar a la comprension de problematicas actuales.

Durante el trayecto escolar se priorizdé una educacion orientada a la formacion de personas
libres, responsables, criticas, conocedoras de sus obligaciones y derechos pero ademas en
condiciones de ejercerlos. Enriqueciendo dicho proceso, se propone este espacio basado en
la participacion democrética, en el respeto a la pluralidad y con el compromiso de todos los
actores involucrados con el aprendizaje. De esta forma, constituye una experiencia formativa
abierta, donde no se define el resultado anticipadamente sino que se trasforma el proceso
en relacion con el objeto de estudio y se despliegan continuamente nuevos interrogantes,
privilegiando la formacion de un sujeto pleno de saber y de identidad.

Desde este espacio curricular, también se disponen tres seminarios de caracter
epistemoldégico coordinados por el profesor adjunto en colaboracién con los docentes del
espacio. La intencionalidad de esta propuesta es construir colectivamente saberes propios y
culturales a partir de problematicas referidas a las tematicas abordadas en los proyectos,
bajo diversas miradas criticas constituyendo una instancia de reflexion atil que
complementa, amplia y resignifica los saberes del caso de estudio.

Encuadre Didactico

El espacio curricular propone formar una comunidad de aprendizaje donde los participantes
problematicen situaciones relevantes en pos de reflexionar sobre posibles soluciones y, en
forma colaborativa, crear saberes propios para la situacion. No obstante, también promueve
la investigacion cientifica en la busqueda de explicaciones y no simplemente en la
exploracion de una solucion correcta. Asi, los proyectos de insercion comunitaria en la
escuela deben orientarse a vincular la practica educativa con la realidad social, mediante un
fundamento organizativo e investigativo.

Metodoldgicamente, poner en practica talleres interdisciplinarios favorece la creacion de
condiciones que permitan resignificar saberes de los distintos espacios disciplinares,
facilitando el andlisis de alternativas superadoras, para modificar la realidad que habitan los
estudiantes.

Los posibles proyectos a implementar pueden establecer una relacion de continuidad con
aquellos trabajados durante el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria, profundizando la
problematica e incluyendo nuevos intereses, que propicien el desarrollo de los distintos
espacios curriculares especificos del Ciclo Orientado con énfasis en los ejes transversales
propios, como por ejemplo: economias regionales y produccion local, procesos tecnolédgicos
y preservacion del medio ambiente, uso eficiente de los recursos productivos: energia, agua,
suelo; mercado de trabajo en la region, entre otros.

Propadsitos
Para este espacio curricular los propositos sugeridos son:

. Crear una atmoésfera que induzca al aprendizaje, convirtiendo al aula en una
comunidad de investigacion para profundizar el estudio de fendbmenos complejos y
emitir juicios valorativos.

. Fortalecer la articulacion de acciones educativas con diferentes organismos
nacionales, provinciales y locales tendientes a sostener la escolaridad de los
adolescentes y jovenes e incorporar el trabajo comunitario.
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. Impulsar una propuesta de trabajo colectivo que fortalezca la formacion en
valores y la puesta en practica de las tecnologias, para construir vinculos armoniosos
en pos de una convivencia democratica.

. Fomentar en los estudiantes el interés por participar en proyectos y/o
actividades institucionales relacionadas con el ambito local y/o nacional, que les
permitan reconocer el lugar donde viven y las diferencias con otros espacios del
mundo global.

. Facilitar la insercion comunitaria a partir de los proyectos trabajados con el
objetivo de revitalizar los lazos sociales y entender sus dinamicas de manera
integral.

. Ampliar la vision cotidiana del mundo revisando los saberes de los
estudiantes sobre las problematicas socio-econdmicas locales detectadas, para
posibilitar la participacion como actores del desarrollo local, impulsando la
construccion de una identidad comun que fortalezca el sentido de pertenencia.

Organizacion de los saberes

Pensar el proyecto significa aprender con un nuevo dispositivo de trabajo que habilite un
recorrido compartido con otros, en distintos espacios y con diferentes recursos. Esto permite
ampliar las miradas y protagonizar un rol mas activo en el aprendizaje comprometiendo
habilidades afectivas y comunicacionales pero inseparable de los saberes. Estas
consideraciones requieren que los docentes presenten, preferentemente, proyectos
interdisciplinares a desarrollar que surjan de una necesidad, con propositos concretos y
sustentados en problemas relevantes, en base al Proyecto Educativo Institucional (P.E.l.) y
al Proyecto Curricular Institucional (P.C.l.) que orientan la tarea escolar.

No obstante la eleccion de los proyectos que realice cada comunidad educativa, se sugiere
como algunos de los posibles fendmenos a abordar los siguientes:

. Cooperativas escolares: el cooperativismo a través de sus principios y valores
representa una alternativa a la concentracidn de riqueza y a la exclusién social proponiendo
el desarrollo inclusivo a través de la cooperacion, igualdad, respeto, compromiso y
participacién democratica. En este sentido, propone la construccion de un entramado de
relaciones economicas, cooperativas y solidarias entre personas y distintas organizaciones
donde es posible generar productos locales ecoldgicos, generar proyectos de servicios y/o
autoempleo vinculados a las necesidades reales.

Como proyecto educativo constituye una herramienta valida desde el punto vista
pedagdgico y de la légica del comportamiento humano, social, ético y educativo que debe
constituirse como resultado de un proceso madurativo, de transformacion cultural y trabajo
de ensefianza- aprendizaje, no solo en la comunidad educativa sino que también debe
presentar un desafio para la participacién y el compromiso de la sociedad.

. Construccion de redes sociales con otras organizaciones: con la intencion de
promover que los estudiantes tomen conciencia de sus derechos y conozcan las
organizaciones que operan en el territorio regional y los espacios de participacion
ciudadana, se propone el relevamiento de proyectos en marcha y planificados por los
distintos actores econémicos del escenario local. Con esta propuesta los estudiantes podran
ser participes de proyectos compartidos con el fin de indagar sobre posibles estrategias de
construccion colectiva para mejorar la calidad de vida y reducir los riesgos de la
vulnerabilidad social.
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. Construccion de un blog o red virtual referido al uso eficiente de los recursos
productivos y la preservacion del ambiente: con el propésito de incentivar la alfabetizacion
digital y evaluar el impacto ambiental de las decisiones econémicas, se propone el presente
proyecto utilizando herramientas tecnoldgicas como la creacion de foros de discusion,
videoconferencias o catélogos digitales, que permitan dar a conocer propuestas locales que
integran las economias regionales, posibilitando la difusion, evaluacion de las decisiones y
el andlisis de las distintas consecuencias socio-economicas y su impacto en el ambiente.

Acompafiando los proyectos disefiados, se sugiere en los distintos seminarios, profundizar y
articular teméticas que permitiran potenciar la construccion de saberes desde una
perspectiva transdisciplinar.

Particularmente es importante abordar en un seminario, cuestiones inherentes al campo
epistemolégico de la administracion y la economia, para comprender la construccién del
conocimiento especifico de la orientacién, desde el paradigma de la complejidad.

Otros seminarios pueden referirse a los ejes transversales, como por ejemplo: economia
social, responsabilidad social comunitaria y economia ecoldgica.

Los estudiantes que participan en estos proyectos educativos se apropian de saberes,
conocimientos y experiencias, integrando y articulando los aprendizajes alcanzados en los
distintos espacios curriculares de su formacion escolar. De esta forma, se revitalizan los
entramados socio-econdmicos y generan una sinergia que amplia los procesos de desarrollo
local, conformando un espacio de interaccion con la comunidad.

Consideraciones metodoldgicas

En este espacio curricular se deben propiciar distintos formatos como la implementacion de
seminarios y talleres. Asimismo, es importante fomentar opciones de trabajo escolar que
permitan vincular a los alumnos con distintas organizaciones de la comunidad, ampliando
las posibilidades de formacion.

La era de la incertidumbre que caracteriza a los tiempos de fluidez exige un tipo de
conocimiento actualizable y una préctica que varia. Este proceso requiere pensar con otros,
construir espacios de trabajo creativo y colectivo, que potencie el intercambio y las
interacciones donde se jueguen la puesta en practica de valores, la construccion de
significados, la comunicacion y el didlogo. Es imprescindible generar nuevos “territorios” que
emerjan como lugares de pertenencia, de creacién de valores y de lazos, propiciando
formas compartidas de vivir un espacio y un tiempo que configuren una identidad comun en
el grupo y en sus fronteras.

El proyecto es un dispositivo democratizador flexible, que atiende a la diversidad, en donde
los individuos construyen sus experiencias subjetivas, forman una identidad en los asuntos
sociales, asumen un compromiso y despliegan conjuntos complejos de relaciones y
practicas colectivas. La educacién debe activar un pliegue donde la posibilidad de
subjetivacion sea posible, donde otro universo de significacion movilice a un sujeto a
construir su diferencia y habilite otras formas de creacion, de invencion, de hacer con lo que
se ensefa y habitar el tiempo vivido en la escuela.

El punto de partida es entender que existen diversas formas de relacionarse con los otros y
con los saberes, que afectan la posicion de los sujetos y sus modos de estar en el mundo.

El desconocer, el no saber es lo que moviliza, lo que crea condiciones para que un
aprendizaje sea posible.
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Los proyectos responden a las necesidades de los sujetos y contextos, permitiendo crear
redes interinstitucionales donde se plantean relaciones de cooperacion entre distintas
organizaciones y con otras propuestas educativas. Por lo tanto, la tarea escolar debe valorar
la diversidad como una oportunidad para el aprendizaje.

La comprension de las problematicas abordadas y su complejidad se profundizan en los
seminarios coordinados por el profesor adjunto constituyendo éstos una accién pedagogica
de organizacion y produccién de saberes, sustentados en los paradigmas epistemoldgicos
de los campos del conocimiento involucrados en los espacios curriculares Esta practica
requiere el trabajo en equipo de docentes del espacio y alumnos para potenciar las
posibilidades de aprendizaje que incluyan la mirada critica, el respeto por los saberes
propios de cada institucion escolar y la puesta en dialogo de diversos enfoques que
indaguen y aborden el entramado de relaciones en torno a una situacion.

Entre las posibles estrategias didacticas a utilizar se sugieren: realizacién de encuestas,
trabajos de campo, entrevistas, consultas bibliogréaficas, estudio de casos, paneles, etc.

Es importante una buena seleccion de los materiales y los distintos soportes que se pueden
emplear, fortaleciendo el uso de las tecnologias como proceso tendiente a favorecer la
alfabetizacion multiple. Si bien el papel es el soporte mas utilizado, resulta fundamental
incorporar otros recursos como la proyeccion estatica (diapositivas, mapas, proyector) y la
imagen en movimiento en tv, video o dispositivos multimedia como CD-ROM, DVD, etc.,
Utiles para explicar y para ampliar, desde una posicion critica, las lecturas de diversos
materiales virtuales.

Evaluacion

La evaluacion, no solo debe considerar los procedimientos, sino también valorar las
condiciones de su utilizacion y su efecto en el proceso de resolucion del problema. Implica
una reflexion consciente y control permanente del proceso de aprendizaje. Asi entendida, la
evaluacion es una produccion centrada en explicar, argumentar y convencer, con el sostén
de la intervencién docente.

En la experiencia educativa se deben orientar los procesos de evaluacion a partir de la
revision permanente de la produccién académica de los estudiantes y el establecimiento de
pautas de trabajo con los mismos, que impliquen una creciente responsabilidad en el propio
aprendizaje.

Este espacio curricular requiere un acuerdo sobre evidencias a evaluar entre los sujetos
participantes, por lo que es necesario establecer formatos y estrategias de registro del
proceso de los proyectos que permitan avanzar en desarrollos de investigacidn y en otros
proyectos.

Como se sostiene en el Disefio Curricular, la evaluacion constituye una fuente de
informacion que puede instrumentarse a través de autoevaluaciones, coevaluaciones o
heteroevaluaciones™.

En este espacio curricular se deben propiciar acciones que favorezcan estrategias
metacognitivas que les permitan a los alumnos regular sus procesos de aprendizaje y
contribuir a mejorar el aprendizaje autébnomo.

13 Resolucién N°1000/08- C.P.E.
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Lineamientos de acreditacion

Los lineamientos de acreditacion se pautaran en el disefio de cada uno de los proyectos
planificados. No obstante, se sugieren algunos saberes generales para acreditar el espacio.

Se proporcionaran a los estudiantes, condiciones y oportunidades de aprendizaje que les
permitan:

. Usar estrategias de indagacion, interpretacion y presentacion de las distintas
fuentes de informacioén acreditadas.

. Analizar argumentos y elaborar juicios valorativos al evaluar posibles
alternativas.

. Evidenciar el desarrollo de habilidades metacognitivas.

. Desarrollar diversas habilidades cognitivas para planificar, ejecutar y evaluar
proyectos de intervencién socio comunitario.

. Apelar a diversas habilidades sociales para el trabajo comunitario.

ESPACIO CURRICULAR SINTESIS DE LOS SABERES
ESTRUCTURANTES DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO
ESPECIFICO DE LA ORIENTACION.

ECONOMIA POLITICA

Fundamentacion

A lo largo de la orientacién, los distintos espacios curriculares aportaron herramientas
tendientes a posibilitar la comprension de la complejidad de los sistemas econdmicos
cambiantes y evitar la simplificacion en respuestas absolutas y definitivas representativas de
una realidad inexistente.

Este espacio tiende a interpretar las relaciones econémicas en el sistema macroeconémico
global y las caracteristicas de las economias regionales, sin descuidar desde qué posicion
se construye este conocimiento, es decir, la particularidad Argentina y su ubicacién en
términos histoéricos y en relacion al mundo globalizado actual.

Para entender las distintas teorias econdmicas es indispensable pensarlas en el marco de
los procesos histdricos y politicos que atraviesan a las sociedades en cuestion. Desarrollar y
explicitar distintos enfoques respetando los interlocutores, plantear todos los debates y
resaltar puntos contrapuestos de distintos desarrollos teéricos, son algunas de las
estrategias que este espacio puede aportar a la formacion especifica de la orientacion.

El modo de abordar este espacio curricular tiende a formar estudiantes criticos que apelen a
los conocimientos y saberes construidos en su experiencia educativa y que incluyan en sus
pensamientos las cuestiones politicas y sociales que interactian con el sistema econdmico.
De esta manera, se propone la comprension de la economia politica como camino para un
crecimiento con desarrollo y cohesion social, que revalorice sus instituciones con capacidad
de generar mejoras productivas y sociales, tendientes a eliminar las disparidades regionales.

251



Esta propuesta anima a pensar los fendbmenos econdmicos y organizacionales que se
presentan de manera compleja y con mdltiples variantes, en forma integrada y recurriendo a
distintos campos del saber, no con la intencion de agotar una problematica sino mas bien,
comprenderla desde las tensiones que los distintos intereses plantean.

Entender un modelo de desarrollo econémico que priorice los vinculos humanos, sociales y
potencie la generacion de redes productivas y la inclusion de tramas sociales densas,
requiere la construccion de saberes desde la perspectiva transdisciplinar. A partir de este
enfoque se intenta explorar alternativas tendientes a promover una sociedad mas justa e
igualitaria, con posibilidades de sostenerse y reproducirse sobre sus propias bases
territoriales en interdependencia abierta con el resto de la economia del mundo.

“El todo tiene cualidades o propiedades que no se encontrarian en las partes si estas se
separaran las unas de las otras y, ciertas cualidades o propiedades de las partes pueden ser
inhibidas por las fuerzas que salen del todo™*. Comprender la realidad y los hechos
economicos cotidianos desde el paradigma de la complejidad, requiere necesariamente
interrelacionar los tres subsistemas organizacionales del entramado socioeconémico, y
analizar sus potencialidades y fortalezas, para impulsar un modelo de desarrollo local y
productivo inclusivo con rasgos identitarios y propios de los miembros de la comunidad.

Histéricamente, muchos fueron los debates en torno al deterioro de las condiciones
ambientales que los actores econémicos adoptaban en pos del desarrollo socioeconémico.
Actualmente, el desgaste de los recursos productivos, los niveles de exclusion y
desafiliacion social, y el impacto de las tecnologias exigen repensar las alternativas que los
sistemas econdmicos generan a través de la produccion y el trabajo, planteando escenarios
en donde se integren las buenas practicas productivas y la mejora en la calidad de vida con
modelos de desarrollo inclusivos.

Para comprender las relaciones existentes y las posibles en el sistema economico, es
imprescindible abordar distintos nucleos tematicos desde lo macroeconémico mundial
hasta las caracteristicas economicas regionales.

Encuadre Didactico

Incursionar en la compleja realidad econdmica y sus consecuencias en la organizacion
social, provoca pensar un proceso de ensefianza-aprendizaje dinamico, de interaccion
continua, que problematice los fendmenos desde un analisis critico, reflexivo y
comprometido, acorde a las circunstancias.

Es importante incluir en la propuesta pedagodgica, la situaciéon economica local desde un
espacio de interpelacion, de diadlogo abierto y participativo, donde los estudiantes puedan
manifestar sus inquietudes y ensayar conclusiones al respecto, provocando nuevos
aprendizajes.

La practica docente debe orientarse a disponer no solo un saber, sino una practica de
pensamiento, un movimiento que incite, una predisposicion a la pregunta y a la percepcion
de nuevas posibilidades de aprendizaje. Hoy, la experiencia educativa consiste en abrir
condiciones para que los estudiantes asuman la responsabilidad de aprender a aprender. La
propuesta es crear alternativas, oportunidades, desplegar formas posibles de pensamiento,
de conocimiento y de accion simbdlica, que generen cambios futuros para cada uno y para
la sociedad en su conjunto.

% Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios a la educacién del futuro, Unesco, Francia, 1999.
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Propdésitos
Se sugieren para este espacio curricular los siguientes propositos:

. Multiplicar las oportunidades para que los estudiantes analicen, jerarquicen,
confronten y validen cantidad y variedad de informacién que circula en el mundo actual,
para contribuir a la formacion de un pensamiento critico y construir explicaciones cada vez
mas ricas acerca de las sociedades y su organizaciéon economica.

. Impulsar el analisis integral de los rasgos basicos de las economias actuales, sus
dinamicas y funcionamiento, para comprenderlo como fendémeno de transformacion
permanente de la realidad compleja.

. Fomentar el conocimiento, elaboraciéon y practica de diferentes formas de tomar
contacto con la naturaleza, asumiendo una actitud critica y responsable ante situaciones
gue tengan efectos negativos sobre el ambiente para favorecer su preservacion.

. Contribuir a la construccion de actitudes positivas pertinentes para que los
estudiantes, como ciudadanos, logren una vida socialmente responsable en democracia.
. Proponer debates sobre la realidad econdémica social, politicas publicas, problemas

estructurales, para fortalecer la participacién con proyeccion de acciones hacia la
comunidad.

Organizacion de los saberes

Se propone trabajar en este espacio con distintos nucleos tematicos en funcién a la
profundizacion de sus contenidos:

EJES TEMATICOS SABERES A CONSTRUIR

Conformaciéon de bloques econdmicos, sus limites y
CAMBIOS ESTRUCTURALES | potencialidades.

MUNDIALES Problematicas socioeconémicas derivadas de procesos
de globalizacion e integracion.

El poder mundial y las organizaciones.

Grandes economias mundiales y su impacto en el
ambiente.

) Causas y consecuencias de la integracion
INTEGRACION DE LAS | latinoamericana.

ECONOMIAS Relacion con los mercados mundiales.
LATINOAMERICANAS Estrategias territoriales impulsoras de desarrollo
econoémico.

Causas y consecuencias de los modelos de desarrollo
) economicos argentinos.
ESTRUCTURA ECONOMICA | Limites para su insercion mundial.

ARGENTINA Problematicas econdmicas y sociales.
Organizacion territorial: recursos naturales y areas
econdémicas.
Perspectivas para un nuevo modelo de desarrollo
endogeno.

Andlisis de la estructura provincial: caracteristicas y
ESTRUCTURA ECONOMICA | recursos productivos.

PROVINCIAL Sectores productivos y sus posibilidades como
generadores de empleo.

Integracion de posibles escenarios econémicos locales
a escala global.

Perspectivas futuras para el desarrollo local.
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Consideraciones metodologicas

La propuesta de este espacio es problematizar un fendmeno econdmico observado y
construir saberes, vinculando conocimientos multidisciplinares que permitan la comprension
e interpretacion de su complejidad.

En este sentido, cobra relevancia la formacion de procesos reflexivos y criticos, que
permitan a los estudiantes comparar y contrastar modelos econdmicos, apelando a los
saberes construidos durante la trayectoria escolar.

De esta manera, el docente debe orientar un proceso de pensamiento critico que busca
fundamentar un saber, determinando su validez y pertinencia en funcion a los propésitos del
fendmeno a estudiar.

Es importante analizar la realidad también desde las diversas fuentes de informacion y sus
marcos ideoldgicos implicitos, y deducir o inferir conclusiones a partir de un andlisis
comparativo muldimensional donde los estudiantes interpreten, comparen y discutan,
asumiendo una posicion critica al respecto.

Evaluacion

La evaluacién plantea un desafio que consiste en desarrollar estrategias que den cuenta de
la integracion e interpretacion de saberes y su transferencia a otros contextos.

La evaluacion del aprendizaje bajo el paradigma de la complejidad implica generar
situaciones en las que el estudiante pueda comprender un fendmeno socio-econémico
apelando a saberes de diversos campos del conocimiento, con el proposito de generar
acciones en virtud de mejorar la calidad de vida.

Lineamientos de acreditacion

En este espacio se proporcionaran condiciones y oportunidades de aprendizaje que
permitan a los estudiantes:

. Evidenciar predisposicion para analizar procesos de integraciéon econdmica desde
varias perspectivas y tomar posicion critica en base a argumentos suficientes, en relacion a
un nuevo modelo de desarrollo federal y participativo.

. Exponer y sustentar opiniones sobre probleméticas globales realizando juicios de
valor en base a criterios establecidos.

. Relacionar causas y consecuencias del orden econémico global y local.

. Identificar particularidades de la organizacién econdmica provincial que generen
condiciones para un modelo de desarrollo local inclusivo.

. Reflexionar sobre el rol de cada sector productivo en la generacién de empleo.
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“Taller de Alumnos: Espacio de reflexion y construc cion de
proyectos futuros”

“Asi mi querido Alcibiades sigue mis consejos y
obedece al precepto que esta

escrito en el frontispicio del templo de Delfos:
Conocete a ti mismo”

Obras completas de Platén.

“No olvides que la realidad es cambiante,
no olvides que lo nuevo puede surgir y
de todos modos, va a surgir”

Edgar Morin.

1. Fundamentacion

La escuela recupera el sentido de ser un ambito de encuentro, que propicia el aprendizaje
significativo y la construccion creativa de proyectos de vida. En consecuencia, puede
integrar Pasado-Presente y Futuro, al conformar posibles horizontes y probables caminos a
seguir; y al convocar a todos los actores de la comunidad educativa en particular, y a la
sociedad en general.

El hecho de reconocer y aceptar que la escuela esta vinculada con la sociedad en que
vivimos, implica relacionar escuela con la Orientacion Vocacional®.

Existe la necesidad imperiosa de que la reflexion sobre la construccion de proyectos futuros
de alumnos a punto de egresar de la escuela secundaria, se integre al Ciclo Superior
Orientado, constituyéndose asi en uno de los modos de inclusién social.

La escuela es productora de subjetividad e influye en la construccion de representaciones y
de proyectos futuros.

La implementacién de un taller de alumnos que jerarquice la reflexion y la construccion de
proyectos, es primordial para una escuela que prioriza la situacion de la permanencia y
egreso de los estudiantes.

En el mencionado taller, se incluye a los alumnos como protagonistas de su formacion,
acompafados por un coordinador especializado; se privilegian todas las dimensiones del
aprendizaje: se estimula lo cognitivo y se propician experiencias que exigen poner en
relaciénleel intelecto, la emocién y la accion, apuntando a una formacién integral del
alumno.

!> Rascovan, Sergio E. “Orientacién Vocacional: una perspectiva critica”.1era edicién. Paidos. Buenos
Aires. 2005.
'® Ministerio de Educacién-Consejo Provincial de Educacién-Provincia de Rio Negro. Transformacion
de la escuela secundaria rionegrina. Disefio Curricular del Ciclo Orientado de los Bachilleratos con
Orientacion.
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El ambito del espacio curricular facilita la elaboracion de obstaculos singulares y colectivos
gue encierran (...) “procesos de desarrollo de autonomia y de insercidén responsable de los
jovenes en las instituciones educativas” *’

La inclusion del taller contribuye a que la escuela asuma una actitud comprometida y activa
con la autorreflexién sobre los saberes aprendidos y la posibilidad de visualizar un proyecto
de futuro, de estudios y/o trabajo. Este espacio curricular supone una intervencién
pedagdgica, con la particularidad de constituirse en un espacio subjetivante. Es decir, con la
intencion de que el proceso de abordaje de determinados contenidos, implique
necesariamente la participacion y la elaboracion colectivas, y pueda favorecer, asi, una
creciente implicacion personal. Se trata de promover un sujeto activo en la construccion de
una experiencia escolar singular

De acuerdo con Rascovan '8, “Al finalizar la escuela se juega como pocas veces antes en la
vida qué hacer. Sin embargo la pregunta de qué hacer en el futuro no surge por primera vez
en este momento. Se viene madurando desde hace mucho. Lo propio de esta etapa es que
ahora cobra més intensidad. Es un momento de decision. Todos los jévenes que finalizan su
escolaridad pasan por este momento de decision, aunque no todos de la misma manera.
Cada uno tiene su forma particular de transitarlo.”

El estudiante es quien debe resolver la problematica que implica bosquejar su proyecto
personal. La escuela puede acompafar a los jovenes. No hacer por ellos, sino con ellos.
Apostar a un espacio a fin de escuchar la variedad de experiencias, donde esté en juego,
no la normativizacion- es decir, la indicacion acerca de lo que cada uno debe hacer-, sino la
singularidad de cada uno.

Cabe aclarar que el ambito del taller es un espacio de reflexibn y no un espacio
psicoterapéutico. La escuela puede realizar una orientacién vocacional diferente a la que se
hace en un centro especializado, acompafiando desde su condicion de escuela y ho como si
se tratase de un consultorio.

En los ultimos afos, estimulada por la globalizacion, la revolucion tecnoldgica vy la
desocupacion, la eleccion de un trabajo y/o estudio se ha constituido en una de las
principales preocupaciones sociales.

(...) “El significado de trabajo es un constructo socio-histérico dindmico que esta
determinado por los cambios y las experiencias que los sujetos vivencian en el contexto vy,
por lo tanto, es una representacion que los individuos van desarrollando antes y durante el
proceso de socializacion para y en el trabajo™®

(...) “Los distintos itinerarios que se van construyendo son las respuestas activas que los
joévenes van estructurando ante un contexto caracterizado por la mutabilidad, lo imprevisible
y la falta de parametros fijos sobre los cuales trazar proyectos”®

17 «juventudes y Adolescencias en la escuela secundaria”. Caracterizacion del alumno. Urresti,
Marcelo en Disefio Curricular Ciclo Basico de la escuela secundaria rionegrina. Ministerio de
educacion.

'8 Rascovan, Sergio. “Los Jbévenes y el Futuro. ;Y después de la escuela...qué?. Programa de
Orientacion para la transicién al mundo adulto”. Editorial Psicoteca. Buenos Aires. Marzo 2000.
¥Grimberg.S. “El mundo del trabajo en la escuela. La produccién de significados en los campos
curriculares” U.N.S.A.M. 2003 en Langer.E.D. “Los estudiantes del Nivel medio frente a los
condicionamientos del contexto de exclusion y marginacion socio-laboral” en “Juventud, educacion y
trabajo: debates en orientacion vocacional. Escuela media y trayectos futuros”. Noveduc. 2004.

%0 pAjsenson, D. Y Colb  “Las transiciones y los proyectos de los jévenes construyendo trayectorias
educacionales y de trabajo”. en “Creando proyectos en tiempos de incertidumbre. Desarrollos tedricos
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El proceso por el cual se construye la decision acerca de qué, cédmo, cuando, donde elegir
estudios y/o trabajo se va armando y desarmando a lo largo de la historia personal,
fundamentalmente a partir del contacto con personas significativas.

En la actualidad, elegir implica considerar los cambios ocurridos tanto respecto de las
posibilidades de estudio, como de los referidos al mundo del trabajo. Constituye un proceso
y a la vez una accién. Es un proceso intimamente vinculado a la historia personal del sujeto,
en tanto supone un tiempo en el que se elabora la decision, influenciada por aspectos
conscientes e inconscientes. Elegir es también una accidén, ya que implica tomar una
decision en un momento y lugar determinados, puesto que hay una exigencia externa que
precipita esta accion y la materializa.

Con la decisibn comienza a proyectarse el futuro, dado que la eleccion articula tres
aspectos: estudio, trabajo y tipo o estilo de vida que se quiere llevar en la adultez.

La construccion de proyecto futuro involucra, centralmente, los siguientes aspectos: el sujeto
que elige, el autoconocimiento, la realidad contextual-mundo del trabajo, el mundo de los
estudios superiores, el disefio sobre la continuidad de la trayectoria vital.

Abordar en este espacio curricular “la construccion de proyectos futuros”, implica
necesariamente incluir en su disefio la tematica referida a la Orientacion Vocacional.-
Ocupacional.

La Orientacion Vocacional Ocupacional se constituye en un espacio privilegiado que brinda
al sujeto la posibilidad de interrogarse sobre si, sobre sus propias potencialidades, sobre la
realidad, y sobre como ponerse en juego en lo social. La tarea del coordinador consiste en
facilitar el despliegue subjetivo que le permita, al sujeto, enfrentar la problematica de elegir.

En este ambito, es posible discriminar dos niveles o areas:
« Lo subjetivo: deseos, expectativas e intereses del alumno.

« La informacién: conocimiento sobre las oportunidades laborales y/o de estudios
existentes.

Para poder abordarlas, en cuanto a aspectos personales o subjetivos y en lo referido a
cuestiones socio-politico-econdmicas, es necesario recurrir a las perspectivas que proponen
disciplinas diversas o diferentes esferas de conocimiento: social, psicolégico, educacional,
econdémico, etc.

“La palabra vocacion desde su etimologia abre a dos acepciones posibles: un llamado que
se hace desde el exterior, desde afuera del sujeto y otro llamado interno, como una voz
interior que impulsa al sujeto hacia determinados lugares, actividades, ocupaciones. La
vocacion se construye a lo largo de la vida. Y esa construccion tiene que ver con
determinadas inclinaciones y potencialidades de la persona; con el conjunto de experiencia
que va desarrollando en su vida social”.?

La vocacion mas que revelacion, es busqueda; es un ser siendo. Como proceso de
creacion, supone eleccion; existe y todos pueden tenerla. Es un entramado complejo entre
los deseos conscientes e inconscientes del sujeto, por un lado, y las posibilidades de

y técnicos en orientaciéon vocacional ocupacional”. Elizalde. J.H. Rodriguez.A.M. y comp. Editorial.
Psicolibros. 2002.
L Rascovan, S. “Los Jovenes y el futuro...” Obs.Cit.
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“ocupar” un lugar en el mundo sociocultural, por otro .Es un llamado a hacer una actividad,
tarea, ocupacion que sea gozosa para el sujeto que la realiza. Dicha actividad u ocupacion,
sin embargo, siempre estd atravesada por el conflicto, aspecto inherente a la constitucion
subjetiva.

Las carreras u ocupaciones constituyen el qué de la eleccién. Por ello, pueden ser
consideradas como el objeto hacia el que se dirige el sujeto, tanto en el presente como en el
futuro; por esto mismo es que la eleccion vocacional supone conflicto. Consecuentemente,
existirdn formas y estilos singulares de encararlo y resolverlo.

Elegir requiere compromiso. Cuando hay deseo por algo, se hace mas facil tolerar el dejar
afuera lo no elegido, y cuando se produce, conlleva entusiasmo, alegria, pasion. El sujeto
pasa a adoptar una posicion activa y se transforma en protagonista de su propio hacer.

Como ser constructor de su propio proyecto lo llena tanto de alegrias como de angustias,
“La pregunta a contestar ahora que los jovenes estan terminando la escuela no es qué
haran el resto de sus vidas, sino qué tendrian ganas de hacer en la vida y por déonde quieren

empezar'?.

Respecto al Marco Conceptual de la Orientacion, hay que tener en cuenta que los cambios
producidos en la realidad socioeconémica en el ambito mundial en los modos de
vinculacion-social, enfrentan a los orientadores a un replanteo constante de su préactica y
del marco epistemolégico que la sostiene.

Para el taller de alumnos se ha decidido adherir a un Marco Teorico fundado dentro de las
disciplinas “Psicologia”, “Pedagogia” y “Sociologia”. Integrando aportes del Psicoanalisis y
de la Psicologia Social. Un Marco Teodrico que se inscribe en el Paradigma de la
Complejidad

En relacién con la concepcion epistemolégica que sustenta la propuesta curricular del taller
de alumnos, Sergio Rascovan ?* expresa que en el campo de lo vocacional pueden
distinguirse las siguientes dimensiones: el sujeto que elige -dimension subjetiva-, y los
objetos a elegir y el contexto en el que dicha relacion se produce -dimension social-.
Intervenir desde un paradigma de la complejidad sobre los problemas vocacionales,
implica no reducirlos a sélo una de sus dimensiones; para ello se hace necesario pensar con
criterio transdisciplinario. Es decir, ninguna disciplina por si sola podra abarcar la
complejidad del campo.

*’Rascovan, S. “Los Jévenes y el futuro...” Ob. Cit.

g paradigma de complejidad provendra del conjunto de nuevos conceptos, de nuevas visiones, de
nuevos descubrimientos y de nuevas reflexiones que van a conectarse y reunirse (...) los principios
del pensamiento complejo, entonces, seran necesariamente los principios de distincién, conjuncion e
implicacion(...)Vamos a reunir LO Uno y lo Mdltiple, los uniremos, pero lo Uno no se disolvera en lo
multiple y lo Mdltiple sera, asi mismo, parte de lo Uno. El principio de la complejidad, de alguna
manera se fundara sobre la predominancia de la conjuncion compleja. Pero, también alli, creo que es
una tarea cultural, historica, profunda y mdltiple (...) si tenemos sentido de la complejidad tenemos
sentido de la solidaridad mas aun, tenemos sentido del caracter multidimensional de toda realidad
(...) la conciencia de la multidimensionalidad nos lleva a la idea de que toda vision unidimensional,
toda vision especializada, parcial, es pobre. Es necesario que sea religada a otras dimensiones; de
alli la creencia de que podemos identificar la complejidad con la completud (...) pero, en otro sentido,
la conciencia de la complejidad nos hace comprender que no podremos escapar jamas a la
incertidumbre y que jamas podremos tener un saber total: la totalidad es la no verdad” Edgar Morin
Introduccion al pensamiento complejo. Parte 3. Editorial Gedisa. Barcelona.2007.

** Rascovan, Sergio. “Orientacién Vocacional: una perspectiva critica”. lera edicién. Buenos Aires.
Paidos. 2005.
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Dicha intervencion debe ser psicologica y pedagodgica . La primera se centra en el sujeto
que elige, y por ello, en el proceso de acompafamiento, prioriza los aportes realizados
desde el psicoandlisis, la psicologia social y la psicologia general. Este proceso implica
crear las condiciones para que el joven sea escuchado en su singularidad, pueda
encontrarse consigo mismo, con su historia personal y colectiva, con su particular ubicacion
familiar, con sus deseos, con sus limitaciones y sus recursos personales y materiales.

La indagacién sobre los aspectos personales esta centrada en la exploracion de las
identificaciones, en la elaboracion de los conflictos que obstaculizan la toma de decision, y
en el andlisis de la forma particular que el alumno tiene de “ver” o pensar la realidad social y
cultural.

La intervencion pedagdgica es aquella que, respetando la complejidad del campo en sus
dimensiones subjetiva y social, se centra fundamentalmente en el conocimiento critico-
valorativo de los objetos y la problematizacion sobre el contexto.

Intervenir pedagdgicamente quiere decir promover procesos de ensefianza-aprendizaje que
favorezcan la comprension de la nueva realidad social. Los profundos cambios tecnoldgicos
y economicos han obligado a cada pais a repensar ideas politicas y sociales sostenidas
desde hace muchos afios. Asimismo, los ha llevado a analizar los efectos de la
metamorfosis de la cuestién social®*(Castel, 1997), cuyo epicentro se encuentra en el mundo
del trabajo y en los procesos de exclusion social y crecimiento de la pobreza.

Estas grandes y profundas transformaciones introducen también cambios estructurales en la
vida de los sujetos; quienes, sumergidos en la incertidumbre y en la inseguridad, sufren
“transformaciones en su subjetividad . Transformaciones que estan vinculadas con el
“como” eligen los jovenes, puesto que ellos se encuentran obviamente inmersos en esta
cultura de la posmodernidad, caracterizada por el consumismo, la inmediatez, el hedonismo,
la apatia y el facilismo, entre otros.

En forma exhaustiva, Claudia Messing®® postula la existencia de estas otras cualidades en
los jévenes que experimentan estas “transformaciones de la subjetividad”: la insatisfaccion,
la desconexion emocional de si mismo, del mundo externo, y la dificultad por interesarse y
comprometerse. Observa, ademas, falta de esperanza, retroceso en los afectos
significativos, exacerbacién individualista, estados depresivos y fuertes sensaciones de
insatisfacciéon y vacio, contrarrestados con la necesidad de experiencias fuertes, activas o
violentas.

Ana Maria Fernandez?’ insiste en evitar todo psicologismo en el anélisis de la subjetividad.
Reconoce el valor del psicoanalisis desde lo disciplinario, pero sostiene la necesidad de
efectuar un abordaje de la subjetividad desde la complejidad vy, por lo tanto, con un criterio
transdisciplinario

Al pensar la subjetividad, inevitablemente surgen los cruces, las intersecciones, las
articulaciones entre dimensiones diversas: psiquicas, biologicas, sociales, culturales,
ambientales, politicas. En una propuesta de no invisibilizar los diferentes registros que
intervienen en la produccion de subjetividad, es esencial visualizar la complejidad de las
singularidades historicas reales (forma social, propiedad, rasgo de la cultura, etc.). Esto

%% Castel, R. “La Metamorfosis de la cuestion social. Una crénica del asalariado”.

% Messing, C. “Desmotivacion, insatisfaccion y abandono de proyectos en los jévenes. Orientacion
vocacional y vinculos familiares”. Primera edicion. Buenos Aires. Edit. Noveduc. 2007.

?" Fernandez, A.M. “Las I6gicas colectivas, imaginarios, cuerpos y multiplicidades”. Buenos Aires.

Editorial. Biblos. 2007.
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permite al alumno, dentro de la experiencia escolar, generar mecanismos de autocritica y de
autonomia.

El concepto de subjetividad permite integrar lo Unico y lo diferente, la estructura y el
acontecimiento, lo individual y lo social, lo publico y lo privado. Por ello, se prefiere hablar de
subjetividad antes que de identidad.?®

Las subjetividades enriquecen cada matriz disciplinaria ya que posibilitan la construccion de
puentes conceptuales, de comunicacion, de formas de trabajo, de metodologias, de técnicas
y estilos. Es decir, la construccion de un saber, de un saber hacer y de un saber ser.

(...) “Los avances del conocimiento en las Ciencias Sociales en general, particularmente de
la sociologia critica, la psicologia dinamica y las teorias cognitivas, permiten un mejor
esclarecimiento y facilitan una “lectura” profunda de la realidad (...)la praxis orientadora se
ocupard de acompafiar al joven en la construccién de alternativas, en las trayectorias

posibles de su desarrollo vital”. ?°

La representacion de todas las actividades que el hombre desarrolla para vivir también
involucra problemas, experiencia, conocimientos y saberes para el hacer. Se trabaja con
eficiencia, eficacia, exigencia, pero asimismo se siente placer, gusto y satisfaccion por la
tarea desempefiada.

Las profesiones comprenderian, de este modo, un conjunto de saberes explicitos que
corresponden a modelos y teorias constituyentes de diversas disciplinas cientificas.

Las incumbencias certifican y habilitan un conocimiento formal y una funciéon u ocupacion
laboral definida; determinan, ademas, la existencia de una jurisdicciéon propia. El ejercicio
laboral implica un “hacer” competente de un conjunto de tareas y actividades educativas y
profesionales. Las profesiones y las competencias son construcciones sociales. Dotan al
profesional de un campo conceptual determinado, proveen los datos y las formas de
indagacion, y posibilitan desplegar diversas estrategias para abordar las problematicas y
poner en accién habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes, imprimiendo una identidad
profesional.

La mirada y el andlisis realizado sobre la informacién respecto del trabajo, influira en el
“modo” en que se plantee la “entrada” al mundo laboral futuro.

¢,Como se traduce entonces la vinculacion entre la profesion y las caracteristicas de su
trabajo, con la posibilidad de avizorar horizontes profesionales no visibles? ¢Como superar
una mirada restringida de las incumbencias de titulos, perfiles ocupacionales y campos
laborales, dentro del entramado de este escenario de complejidad?

Respecto de su labor con jovenes que finalizan la escuela secundaria, numerosos
especialistas, algunos desde diferentes marcos teoricos (v.gr., D. Aisenson , M. E.Jozami,
A.Gullco, J.H. Elizalde, A. M. Rodriguez, R. Bohoslabsky, A. S. Cibeira, C. Messing, S.
Veinsten, entre otros), coinciden en las siguientes conceptualizaciones en lo referente al
trabajo grupal, a las que se adhiere:

?8 Cibeira, A.S. “Definiciones e incertidumbre. Los jévenes en tiempos de miiltiples transformaciones”
Cap.N°L en “JOvenes, crisis y saberes: orientacion vocacional ocupacional en la escuela, la
universidad y el hospital” Cibeira, A.S y Barberis, M.(Coords).Buenos Aires. Noveduc. 2009.

2 Romero Gonzalez. H.G. “Problematicas y alternativas en orientacién vocacional en Juventud,
educacion y trabajo. Obs.cit.
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-El grupo es entendido como trama de intercambio significativo, no como escenografia de
trabajo individual.

-El grupo esta pensado como un nudo, del cual cada uno de los integrantes es una parte
ineludible.

-Este espacio se plantea como un espacio posible de sostén de las diferencias, como lugar
de encuentro y de respeto a la diversidad.

-El coordinador del taller utiliza como principal herramienta la escucha y registros escritos
del acontecer grupal e interrogantes que son utilizados como disparadores para la reflexion.
-El estudiante espera que el saber del otro —coordinador- pueda aliviarle la ansiedad que
produce la angustia de elegir y la construccion de un proyecto futuro.

-La posicion del coordinador del taller es neutral: supone un esfuerzo constante de no caer
en la tentacion de elegir por el otro y mantener a raya los ideales, valores y deseos de si
mismo.

-Mientras el alumno alimenta la expectativa de que el coordinador resuelva su conflicto
diciendo a partir de sus observaciones qué debe elegir, el profesional aspira a que éste elija
con autonomia.

-El saber que el alumno le adjudica al coordinador es una ilusién “necesaria” para desplegar
sus fantasias, aspiraciones y anhelos asociados con el futuro.

-Para que se pueda trabajar en estos espacios, debe construirse entre el profesional y los
alumnos, una trama sostenida en la confianza depositada en el saber del coordinador, que
no dirige, no aconseja, no orienta; sino estimula el despliegue ayudado por las diferentes
técnicas o disparadores.

-El coordinador del taller desalentara la expectativa de alcanzar la absoluta certidumbre
sobre “todo” lo que hay que conocer para elegir y facilitara la posibilidad de que el sujeto
advierta que tomar una decisién no puede ser una operacion con pretensiones de exactitud.

En el taller se busca identificar y , si es posible, distinguir los problemas significativos para
los jovenes, transformando los dilemas en problemas.

Al reunirlos con el propésito de reflexionar sobre si mismos, sobre su realidad y para
generar nuevos conocimientos, se procura rescatar el saber del sentido comun de los
jovenes, su singularidad, los saberes aprendidos en la historia escolar. De este modo, se
podran llevar a cabo nuevas comprensiones mas globales y complejas.

Se tratard de habitar con los jévenes un espacio y un tiempo de encuentro fértil, donde se
articulen tres procesos que se consideran fundamentales: reflexion, confrontacion y
creacion . Reflexion sobre los aspectos intra e intersubjetivos implicados en la eleccion.
Confrontacion de puntos de vista; de fantasia y realidad. Creacion que articule deseos,
posibilidades y limitaciones en un proyecto auténtico y viable.

En la dindmica grupal se articulan el pensar, el sentir y el actuar. El instrumento de trabajo
es el grupo de pares y la tarea es investigar, es producir conocimiento desde el marco de
referencia de cada uno de los integrantes.

Es imprescindible resaltar que cada realidad exige el disefio de una intervencion especifica
por parte del coordinador.

Para Pichdn Riviere, a través de su actividad, los seres humanos entran en determinadas
relaciones entre si y con las cosas, mas alld de la mera vinculacion técnica con la tarea a
realizar. Este complejo de elementos subjetivos y de relacién constituye el mas especifico
factor humano de la actividad misma.

Los alumnos integrantes-participantes del taller son sujetos en pleno proceso de transicion,

un proceso que implica duelos, crisis, vulnerabilidad narcisista, pasaje de la dependencia a
la independencia, de la endogamia familiar a la exogamia, buUsqueda de nuevos modelos,

263



etc. Atravesar este proceso exige un importante trabajo psiquico que tiene que conjugar
demandas del mundo interno y externo.

(...)"Este sujeto se configura en una situacion de crisis y conflicto generalizada en toda
América Latina, que sucintamente podriamos describir anclada en politicas neoliberales
integrales, que generan procesos de pauperizacion extrema, exclusion social, deterioro
economico, concentracion de la riqueza, incertidumbre, fuga del futuro, ampliacion de la
brecha entre pobres y ricos, fragmentacion creciente y desvinculacion. Las adolescencias y
juventudes se construyen y son construidas en estos mismos procesos. Pese a las
diferencias de los espacios de referencias y de adscripciones identitarias de los jovenes,
podemos rastrear algunas expresiones comunes.

Los integrantes del taller constituyen un segmento social que, por su edad y etapa vital,
idealiza y busca cambiar las cosas. Las acciones de los jévenes no estan enteramente
determinadas desde afuera, sino que dependen de la capacidad de imaginar futuros
diferentes y mejores que el presente. No estan en transito hacia un futuro mas o menos
predecible o impredecible, y es intenciobn de este espacio avanzar en procesos de
desarrollo de autonomia y de insercién responsable de los jovenes, en las instituciones

educativas”. *°

Por lo general, los alumnos no perciben el sentido profundo que tiene el estudio secundario:
para ellos es algo que deben concluir cuanto antes, puesto que no lo vinculan con la
preparacion para los estudios superiores 0 para conseguir un trabajo que reditle
econdémicamente.

“Los adolescentes necesitan propuestas que incorporen el ejercicio de la palabra plena
como condicion para desarrollarse y devenir un sujeto responsable de si y de sus actos ante
los demas, de instituciones educativas que los incluyan y reconozcan como sujetos capaces
de incorporarse activamente con su historia a la investigacion, al analisis y evaluaciéon de
sus propios procesos de aprendizajes”. **

En la consolidacion de su singularidad, los jovenes deben realizar elecciones orientadas
hacia el estudio y /o trabajo y responder a la pregunta ¢Qué vas a hacer de tu vida? Frente
a la pregunta instalada en la vida colectiva, desde el espacio del taller, se busca promover
su transformacién en una pregunta singular.

“Una escuela que incluya y reconozca a los sujetos de modo que la soledad se transforme
en tiempo compartido de encuentro con si mismo y de alli salir al encuentro de los otros,
para que el aislamiento ceda el paso al reconocimiento y a relaciones profundamente
significativas, para que la frustracion no se establezca como condicion permanente, solo
como momentos puntuales de todo proceso vital, creador, potente”. *?

Las diferentes crisis sobrevenidas en la historia reciente han dejado significativas huellas y
profundos cambios en las distintas esferas de la vida singular y colectiva de todos los
sujetos que han debido afrontarlas, afectando tanto sus condiciones de vida, como
alterando, disruptivamente, los terrenos politicos, econémico, cultural, social y desiderativo.
Acentuando, en sociedades como la nuestra, una mayor polarizacion social y enormes
desigualdades que operan a modo de obstaculo para pensar la posibilidad de construir
horizontes de expectativas, y poniendo en evidencia las crisis de las metaforas -durante todo

% Disefio Curricular Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina.

! Dolts, F y Dolt6.C “Palabras para adolescentes”. Atlantida. Buenos Aires. 1996 en Disefio
Curricular Ciclo Basico para la Escuela Secundaria Rionegrina.

%2 Obs.Cit.2. Disefio Curricular.
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el siglo XX- acerca de un desarrollo progresivo en un mundo controlable, predecible y
transparente.®

En nuestras sociedades tecnolégicas y globalizadas, desiguales y excluyentes, cada vez
resulta més dificil abrir nuevos surcos, nuevos recorridos. Sin embargo, alli esta la clave del
proceso de construccion subjetiva, gracias al plus que los sujetos, grupos y comunidades,
pueden darse creativamente, para buscar en sus vidas otros horizontes que los socialmente
instituidos.

En estos tiempos de incertidumbres, de desigualdades y exclusion, la escuela es un punto
de referencia que apuntala y sostiene la posibilidad de definir creativamente proyectos
futuros.

La educacion y el transito por los ciclos de escolaridad posibilitan una apuesta al futuro, una
apuesta de un destino mejor. Y en esa apuesta, finalizar los estudios secundarios
representa iniciar nuevos itinerarios y visualizar trayectos de vida.

Frente al declive de las instituciones en estos tiempos de fragmentacién, mucho depende de
los espacios de inscripcién que se abran, como el “Taller de alumnos”. Espacios donde la
situacion en la que habitan los jovenes devenga en experiencia de construccion subjetiva.
Habilitar la busqueda de un proyecto posible constituye un gesto que rehabilita la dimensidon
del porvenir.

Se apuesta a que el estudiante pueda indagar en lo que no sabe, buscar en su propia
historia y en sus propias ficciones, y, a partir de alli, aduefiarse de las representaciones y
creencias que lo motivan a participar en el taller.

Recuperar la historia personal es hacer una reconstruccion de lo vivido; y, en ese proceso,
rescatar aquello relacionado con lo aprendido, con otros saberes. Es decir, lo hecho hasta el
momento: los saberes disciplinares aprendidos, las actividades, los proyectos, las ilusiones y
también las fantasias. Todo ello serd resignificado en este espacio curricular y asi se
vivenciara la posibilidad de decisiones futuras.

A lo largo del trayecto por el taller, se emplean diferentes recursos que colaboran para que
el estudiante se conecte con su problematica y pueda hablar.

El coordinador interviene y mientras responde, se propone abrir nuevas preguntas que
ayuden a reubicar el punto de busqueda del sujeto.

Invita a que el estudiante se lance a la aventura del proceso de elegir, aceptando el riesgo
que implica quedar expuesto a su propio “no saber”, a la inexistencia de una verdad
absoluta sobre lo vocacional , a la renuncia de las certezas sobre alguna eleccién correcta.

No hay una verdad que el sujeto deba develar, sino un saber a construir a partir de su
particular mirada, de sus experiencias previas, de sus conocimientos, de sus fantasias.

El taller propicia que los integrantes se conecten con las problematicas, interroguen sobre
las diferentes actividades que componen la oferta educativa-laboral y sobre qué “haceres”,
en general, hay en nuestra sociedad.

El espacio curricular corresponde a un espacio-tiempo cuya identidad de “taller” le otorga un
status diferenciado de otros talleres a partir de la concepcion de “reflexion” y “construccion”.

* Enrique, S.J. “Los jévenes y la construccion de itinerarios vocacionales en un mundo sin amarras.
Capitulo 1 en “Las elecciones vocacionales de los jovenes escolarizados: proyectos, expectativas y
obstaculos”. Sergio Rascovan compilador. Primera Edicion. Noveduc. Buenos Aires. 2010.
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Para concluir, es pertinente transcribir la descripcion que, respecto del “taller de alumnos en
quinto afo”, se realiza en el disefio curricular del ciclo orientado de los bachilleratos con
orientacion —transformacién de la escuela secundaria rionegrina: *“...se piensa como
espacio de autorreflexion pedagogica en los cuales los estudiantes puedan analizar y
trabajar su implicacion en los procesos escolares y los modos de ser sujetos en situacion de
aprendizaje. Construirse como sujeto en el mundo conlleva necesariamente conceptualizar
la practica, investigar para problematizar las matrices de aprendizaje, las formas de lo grupal
en el grupo de aprendizaje al cual pertenecen y preparar su proyecto personal futuro.

En este sentido, es nodal hacer visible lo diferente en las formas colaborativas o
competitivas de organizacién de la tarea y sus efectos, de roles que se adjudican y asumen
en esa tarea, del didlogo entre las diferencias. Supone trabajar el conflicto para producir un
saber, construido en el dialogo intersubijetivo, facilitador de la convivencia escolar. Abrir un
espacio a la escucha atenta del otro, que coadyuve a la simbolizaciéon de los miedos y
resistencias como también a la palabra responsable y pertinente: si bien ésta tarea es parte
de la reflexion necesaria a todos los espacios curriculares, en este tipo de talleres es
contenido y continente.

Por otro lado, es importante que este proceso facilite el reconocimiento de las distintas
oportunidades para escribir e inscribir el trayecto vital en los distintos mundos posibles que
se abren al momento de egresar de la Escuela Secundaria. Conocer las distintas
posibilidades que se despliegan en el mundo del trabajo, los estudios y proyectos. Como
parte de este proceso, los estudiantes podran analizar encrucijadas y circunstancias,
profundizar busquedas y realizar las aproximaciones personales que consideren
congruentes con sus deseos y expectativas, para que el dilema que generalmente se
produce en los sujetos cuando un ciclo termina advenga en proyecto.

La coordinacion de estos talleres es fundamental como sostén de encuadre que respalde la
circulacion de la palabra plena-que se conjuga siempre atravesada por la subjetividad-, para
gue el grupo pueda realizar su tarea y para que cada integrante realice la suya como parte
del mismo proceso...”®

2. Encuadre Didactico

Para que pueda enriquecerse en un maximum, el taller para alumnos deberd, por un lado,
ser respetuoso de la subjetividad; y, por otro, reconocer la importancia y singularidad de
cada institucion educativa y, por ende, de la comunidad y de la poblacién estudiantil en
particular. Ser respetuoso de la subjetividad implica reconocer a los estudiantes como
sujetos de derecho vy legitimar un espacio de encuentro fértil donde se articulen los tres
procesos fundamentales de reflexion , confrontacion y creaciéon. Implica retroalimentar la
autoevaluacion, la co-evaluacion y la heteroevaluacion, con miras a la construccion del
disefio de su proyecto futuro. Valorar, ademas, su compromiso incesante con el proceso de
aprendizaje que se promueve dentro del taller, que se constituye en una de las herramientas
gue facilitan la inclusion de los talleristas en la vida cotidiana estudiantil.

Se coincide en que uno de los objetivos centrales de la educacion es el “aprender a
aprender”. Ya no se trata de aprender determinado cuerpo de conocimiento e informaciones,
sino de aprender mecanismos, operaciones y procedimientos, desarrollar habilidades y
competencias que permitan actualizar nuevos conocimientos y aplicarlos.

% Transformacion de la escuela secundaria rionegrina Disefio Curricular del Ciclo Orientado de los
Bachilleratos con Orientacion.
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“El “aprender a aprender” debe ser un horizonte de referencia del trabajo didactico y
pedagodgico del profesor. El constructivismo considera al alumno como centro de la
ensefianza-aprendizaje, pero, en el &mbito del taller de alumnos se resalta que el hecho de
gue el alumno sea el centro de aprendizaje no implica que sea el “lnico” actor del proceso
educativo: ello llevaria a desdibujar el rol del coordinador y la relacion dialéctica del ensefiar
y el aprender.

“...Ensefiar y aprender se dan dentro de un mismo marco de trabajo, configurando una
situacion en la que para entender las condiciones de operatividad de uno hay que hacer
referencia al otro. Para entender lo que es ensefiar, hay que hacer referencia al aprender y
viceversa. El docente tradicional, al transmitir informacion lo hace de manera unidireccional:
en la didactica operativa la posibilidad de efectivizar el acto de ensefiar s6lo se da cuando
se conocen las condiciones del aprender. Es una relacion funcional, la relacion se va
organizando y modificando en el trabajo concreto, con los ajustes mutuos, por la
complementariedad de roles que es la antinomia de la suplementariedad.
Complementariedad: realizar junto con, suplementariedad: realizar en lugar del otro.”**

La del taller es una didactica instrumental, interdisciplinaria, heterogénea, de emergentes,
convergente y divergente, de grupo multidireccional y multiespacial, dialéctica, progresiva y
regresiva, analitico-sintética, dramética, de retroalimentacion de nudcleo bésico y
problematica.

Los alumnos portan con una trayectoria de aprendizajes, trayectoria en la cual se ha ido
construyendo un “modelo interno o matriz de encuentro con lo real”. Historia en la que se ha
ido “aprendiendo a aprender”. Un “aprender a aprender” como forma de constituirse como
sujeto de conocimiento. Importa lo que se aprende y como se aprende.

El instrumento de trabajo en el que se apoya el dispositivo taller de reflexion es el grupo de
pares, ambito natural del adolescente, que, a partir de una coordinacion especializada,
permite compartir vivencias, experiencias, plantear problemas y soluciones alternativas,
observar igualdades y diferencias, descubrir a otros, comunicarse y generar conocimientos
sobre si mismo, el mundo del trabajo y la sociedad.

Permite al alumno/sujeto adquirir la capacidad de transformar situaciones llamadas
“dilematicas” en “problematicas”, y superar las resistencias al cambio; es decir, permite
resolver situaciones problematicas nuevas del presente y del futuro.

Las situaciones dilematicas llevan a la paralizacion y al empobrecimiento de la produccion.
Ellas aparecen como resistencia al cambio y donde cada uno siente que posee la verdad,
sin poder resolver el esteriotipo. La intervencion del coordinador es la que facilitara el pasaje
del dilema al problema.

“...Un proceso es una secuencia de hechos, de acontecimientos donde hay: a) Una
sucesién de contenidos, de experiencias, de situaciones. b) Una relaciéon causal multiple
entre cada una de éstas, a veces observable como encadenamiento reconstruible
secuencial, con relaciones de antecedente-consecuente. De causalidad no lineal sino
pluricausal...”. Lo que sucede en el grupo se integra progresiva y multidimensionalmente
(lo interno-externo-individuo-grupo-institucion), vinculado con los espacios y tiempos del
aprender.

Desde la concepcion didactica operativa que se desprende de la teoria y de las ideas o
principios pedagoégicos elaborados por Enrique Pichén Riviere, se propicia un encuadre

% Bricchetto, O. Didactica como estrategia para el aprendizaje grupal. Reproduc. De “Temas de
Psicologia Social’- N°extraordinario. Ediciones 5.
% Bricchetto, O. Didactica como estrategia para el aprendizaje grupal Ob. Cit.
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grupal que favorezca el aprendizaje significativo respecto a la construccion de “proyecto
futuro” en el siglo XXlI, siglo caracterizado por el predominio de una realidad compleja*. La
metodologia de esta didactica posibilita desarrollar habilidades asi como modificar actitudes.
La didactica como estrategia centrada en la resolucién y remocion del obstaculo para el
aprendizaje permite al estudiante adaptarse activamente a situaciones nuevas, y elaborar la
resistencia al cambio y las defensas para una lectura de la realidad.

La Complejidad necesita una estrategia. Pero la estrategia se impone siempre que
sobreviene lo inesperado o lo incierto, es decir, cuando aparece un problema importante.
(...)" El pensamiento complejo no resuelve, en si mismo, los problemas, pero constituye una

ayuda para la estrategia que puede resolverlos”.”’

La interdisciplinariedad como principio didactico potencia el aprendizaje y permite la
complementariedad disciplinar, conceptual y metodoldgica.

La reflexion implica una critica (analisis-sintesis) de las contradicciones que se presentan,
en las condiciones de la tarea y en la forma como se da el proceso.

Respecto del encuadre, implica una experiencia vital para los estudiantes, de quienes se
requiere que lo acepten formalmente; como también los propésitos; conocimientos, actitudes
y aptitudes requeridas para realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. De este modo,
logran afiliarse a la experiencia.

El coordinador del taller formula sefialamientos, interpretaciones sobre los obstaculos que
emergen, enriqueciéndolos con informacion tedrica. Indica tareas, ayuda a realizarlas y
recibe sugerencias. Cuida que no se refuercen los mecanismos de dependencia en la clase,
indica fuentes de informacién y bibliografia tentativa. Regula y potencia el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ajustando, con sus mensajes y metamensajes, la productividad en
relacion con los montos de ansiedad, a fin de que ella sea un incentivo en la tarea y no un
factor de paralizacion.

El taller les ofrece a los alumnos de quinto afio una experiencia vital, cuyo encuadre y
aceptacion propicia las condiciones para una afiliacion a la experiencia particular de
ensefianza-aprendizaje. Caracterizado como “apropiacion instrumental de la realidad para
transformarla”, el aprendizaje es funcion esencial constitutiva de la subjetividad.

Encuadre como constantes que se mantienen fijas para posibilitar los cambios y
movimientos que se iran dando durante el proceso. Estas constantes o encuadre posibilitan
lo que no es repetible, el proceso de produccion de creacion grupal e individual.

En la experiencia &ulica se reactualizan las condiciones de creacion del encuadre, se
reinventa la estrategia del propésito. En cada uno de los encuentros es necesario trabajar
los emergentes, lo cual incluye lo pensado, lo sentido, lo hecho. Significa retomar las
dificultades y los logros, recuperar lo que se produce, interconectandolo.

Condiciones espaciales y temporales del encuadre: El espacio se organiza en un aula con
capacidad para todos los participantes. Para un primer momento de trabajo (15 minutos), la
distribucion de las sillas es la tradicional. Para el segundo momento (50 minutos), las sillas
se agrupan en pequefios circulos de cinco aproximadamente, en diversos espacios dentro
del aula. Al tener este momento una instancia de produccién individual y otra en pequefios
grupos, se prevén 20 minutos para la primera y 30 minutos para la segunda. Para el tercer
momento (40 minutos), las sillas se giran, a fin de constituir un circulo grande. El tiempo de

¥ Morin, E. “Introduccién al Pensamiento Complejo” Ob.Cit.
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trabajo es de tres horas por semana, conforme con el disefio curricular de la escuela de la
transformacion.

2.1. Propositos

“Los propésitos permiten tomar decisiones respecto a los contenidos y experiencias de
aprendizaje. Constituyen el Qué, Como y Para qué del ensefiar. Expresan un
posicionamiento e intencionalidad de la tarea. Se los considera principios orientadores
amplios y flexibles. El docente a cargo, en un marco integrador e interdisciplinar y centrado
en el estudiante como sujeto protagonista del aprendizaje, podra darle a través de estos
propositos, direccion y sentido al proceso educativo. Lleva implicita una postura y una
intencional;gad que involucran y comprometen profundamente al docente en el proceso
formativo”

Propdsitos del Taller

-Privilegiar todas las dimensiones del aprendizaje, poniendo en relacion el ambito intelectual,
emocional y el de la accion, participando en forma cooperativa y solidaria, con
responsabilidad y compromiso; comprendiendo las necesidades del grupo y tomando
decisiones en conjunto. Este propdsito apunta a la construccion de una ciudadania activa y
plena, de un nuevo orden socio-ambiental y al protagonismo comunitario.

-Promover “aprendizajes significativos” de modo racional-afectivo (creativamente). Es decir,
lograr nuevos enlaces y estimular el pasaje de lo vivencial y afectivo a lo conceptual y
tedrico, a fin de reconocer que la complejidad del mundo requiere de una forma de pensarlo
y de operar en él.

-Promover la sensacion de confianza y permiso entre los estudiantes para poder
intercambiar opiniones y vivencias sobre las expectativas futuras de cada uno,
tranquilizando a quienes viven con mucha ansiedad este momento, y desafiando a quienes
se escudan en una conducta apatica y supuestamente desinteresada.

-Estimular la creatividad y la simbolizacién mediante la reflexidn, el intercambio de opiniones
y la indagacion. Permitir y permitirse la posibilidad de desear, con el fin de superar los
obstaculos y conflictos que implica la eleccion futura de estudios y/o trabajo.

-Permitir el desarrollo de la “competencia cultural” para la incorporacion al mercado de
trabajo, la prosecucion de estudios, el desarrollo del pensamiento critico y el analisis social.

- Propiciar un espacio para la reflexion e intercambio de opiniones con sus compafieros vy el
coordinador del taller, sobre la finalizacion de la escuela media, sus ideales y modelos, sus
intereses, temores Yy expectativas, integrando las necesidades, miedos, valores,
potencialidades, modelos familiares y culturales. A partir de esos datos, reflexionar acerca
de qué tendrian ganas de hacer en el futuro y por dénde querrian comenzar.

-Brindar un ambito reflexivo en el que se respete el miedo a la equivocacion, los tiempos
singulares/subjetivos, la valorizacion del sentido comun y los estilos personales, con
intencion de facilitar, durante el trénsito por el taller, la construccion del proyecto propio.

*®* Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina. Ministerio de

Educacion. Provincia de Rio Negro
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-Acompafiar al tallerista a elegir, privilegiando su condicion de sujeto lanzado al intento de
descubrir “una verdad” sobre si mismo y sobre sus relaciones con otros y las cosas, con el
proposito de disefiar la trayectoria a seguir, en la que se incluye la eleccion de estudios y/o
trabajo.

-Ayudar a los jovenes a identificar sus necesidades; ampliar sus conocimientos del mundo
del trabajo y/o estudios superiores y las diferentes posibilidades; aprender a tomar
decisiones y a responsabilizarse por ellas, reconociendo las diferentes dimensiones
subjetivas y socio-contextuales que influyen en la eleccion-decision, a fin de que se
revalorice como sujeto protagonista del pasado-presente y futuro.

-Promover la vinculacién con la tarea con entusiasmo, alegria y pasion. Dicha vinculacién
requiere, por un lado, involucrarse desde el compromiso y, por otro, enfrentarse con el
conflicto, en tanto aspecto inherente a la constituciéon subjetiva.

Respecto al conflicto, existiran formas y estilos singulares de encararlo y resolverlo, de modo
gue el sujeto pueda adoptar una posicion activa y transformarse en protagonista de su
propio hacer.

-Realizar acciones para entender la problematica del aprendizaje y de lo vocacional en un
marco interdisciplinario, desde un contexto de la complejidad.

-Lograr una integracion de campos de conocimiento; un encuentro critico y fecundo entre los
saberes, las distintas perspectivas y problematicas, vinculandolos a la experiencia cotidiana
e invitando a imaginar horizontes posibles.

-Valorizar el “sentido” de lo aprendido en el devenir histérico y, fundamentalmente,
resignificar los saberes que fueron construidos en otros espacios curriculares, con el fin de
promover la autorreflexion pedagdgica.

-Acompafiar a los jovenes a resolver la problematica de la eleccién vocacional, para
bosquejar su propuesta de trayectoria personal futura, apostando a una escucha
especializada-respetuosa, neutral, atenta a los emergentes, corrida de estereotipos y
valorizaciones respecto de las experiencias que involucran la singularidad de cada uno.

-Recuperar la autobiografia y reconstruir lo vivido para priorizar aquello relacionado con lo
vocacional; es decir, lo hecho hasta el momento, los intereses, las actividades, los estudios,
los proyectos, las ilusiones y también las fantasias, con el fin de facilitar la construccion de
proyecto futuro, mas especificamente lo vinculado a una de sus dimensiones, la dimensién
subjetiva.

-Posibilitar el disefio de estrategias y proyectos personales, con el fin de afianzar una de
sus dimensiones-dimension sociocultural- y de comprender el sentido ético y solidario de
las practicas profesionales-ocupacionales y las connotaciones socio-comunitarias del
trabajo, afin de incluirse, en la sociedad, comprometida y creativamente.

-Abordar las necesidades de orientacion e informacion, con intencion de ampliar el
conocimiento de si mismo, el fortalecimiento de la autoestima y el autoconocimiento de
estrategias transferibles a situaciones socioeducativas laborales futuras, estimulando la
formulacion de preguntas y la exploracion de respuestas alternativas, favoreciendo la
evaluacion reflexiva y la retroalimentacién permanente.

-Aprender acerca de cOmo buscar informacion ocupacional-profesional y analizarla

criticamente, para que sea posible avizorar horizontes profesionales-ocupacionales no
visibles y superar la mirada restringida del “perfil de la carrera” o sus “incumbencias”.
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-Instrumentar y resignificar las estrategias de busqueda de trabajo y primer empleo que
permitan un mejor posicionamiento en el ambito laboral, en el contexto de complejidad.

-Propiciar la posibilidad de construir o inventar lugares para habitar, superando que el
concepto de lo vocacional, como deseo de hacer, quede encapsulado en el trabajo-empleo.
Evitar que éste se entienda como actividad obligatoria a cambio de una remuneracion,
concepcion que lleva a terminar ocupando lugares en la sociedad prescriptos por las
industrias culturales con ofertas de modelos de forma de ser, hacer y tener.

-Apostar a una dindmica de decision vocacional-ocupacional autogestiva, sostenida en una
formacion ética, solidaria y democrética, basada en el respeto por el ser humano y la
igualdad de oportunidades sin exclusiones, donde el “sujeto” sea protagonista del “proceso”
y poder asi escribir e inscribir su trayecto vital en los distintos mundos posibles: proyecto de
futuro singular.

-Promover la organizacion de jornadas, tanto de padres como con docentes, para que
participen desde el acompafiamiento y el compromiso, a partir de una funcion de
“autorizacion”, a los estudiantes en el disefio de su propuesta de futuro.

2.2. Saberes

En el disefio curricular de la escuela de la transformacién, se considera saberes al conjunto
de valores, actitudes, normas, conceptos, principios y procedimientos que se ensefian y se
aprenden en la escuela.

Los saberes pertinentes a este espacio curricular se articulan con las funciones de la
escuela, las cuales son:

* Educar para el conocimiento.

* Educar para la construccion de una ciudadania activa y plena.
¢ Educar para la continuidad a otros estudios.

e Educar sobre el trabajo.

Se apuesta a constituir un espacio privilegiado que da al estudiante la posibilidad de
interrogarse sobre si, sobre sus propias potencialidades, sobre la realidad, y sobre cémo
ponerse en juego en lo social. Entre las funciones del coordinador, esta la de facilitar el
despliegue subjetivo que permita resolver la probleméatica de elegir por donde y coémo
continuar su trayecto vital. Para ello, aborda dos niveles o dimensiones: lo subjetivo (deseo,
expectativa e intereses) y lo sociocontextual (conocimiento de las caracteristicas tanto del
sistema educativo post secundario como del contexto profesional-ocupacional).

En este enfoque, se intenta superar los posicionamientos del paradigma taylorista-fordista,
qgue resuelve la problematica de eleccion de un proyecto futuro con la administraciéon de
técnicas psicométricas (test), aplicados por un especialista-orientador, que se ubica en el
lugar de quien tiene el conocimiento para “poder orientar” al “alumno-pasivo”. Los resultados
de dichos test avalan el dictamen de quién sirve para qué, quién puede ocupar
determinados lugares en la sociedad y quién no, Y la vinculacion estrecha entre el mercado
y estudios superiores.

En el disefio de la propuesta curricular del taller de reflexion para alumnos de quinto afio,
han priorizado las caracteristicas del siglo XXlI, la descripcion de la sociedad actual y toda su
complejidad; su impacto en la nueva conformacion del mundo del trabajo y de los estudios,
es decir, la marca que esta nueva configuracién imprime en la vida de los seres humanos.
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Como consecuencia, los saberes integrados en este espacio curricular se constituyen en
instrumentos que le van a permitir al estudiante afrontar los nuevos desafios. Convertidos
éstos en problemas, habran de:

-suscitar interrogantes al sistema educativo y al sistema laboral, que conformaran un “estilo”
de transitar la construccion del proyecto futuro; promoviendo descubrimientos que abren
caminos, mas que otorgando respuestas funcionales.

-permitir el reconocimiento de los diversos aspectos que integran tanto la dimensién
subjetiva como la dimension socio-contextual.

-promover constantemente el planteamiento de preguntas que deban ser resignificadas y
gue puedan vincularse con la singularidad de cada estudiante.

-resignificar la historia de los aprendizajes escolares e integrarla a la posibilidad de imaginar
nuevos horizontes.

2.3. Consideraciones Metodolégicas

El taller brinda un espacio que promueve el pasaje de una actitud pasiva receptiva con la
que llega el alumno (“quiero que me hagan un test’), a una actitud reflexiva, activa,
creadora, de encuentro consigo mismo y con los otros que conforman el grupo. Un espacio
que tiende a romper estereotipos y que genera nuevos posicionamientos. Juan Hebert
Elizalde y Ana Maria Rodriguez*®® conceptualizan de manera clara y concreta los procesos y
las modificaciones que ocurren en el acontecer de un grupo de reflexion de Orientacion
Vocacional.

El taller tendra asi un efecto modificador en distintas dimensiones: 1).-Dimension subjetiva
a).- Pasaje de la incompetencia: (“no sé como resolver este problema de elegir’) a la
competencia: busqueda y tratamiento de la informacion ocupacional, reflexion sobre los
factores que inciden en la eleccion. b).- De la mitificacion de la autoridad y del deposito de
la solucién en el adulto idealizado (“quiero que me diga qué carrera seguir”), al compromiso
personal y grupal con un area que le pertenece y una eleccion que le es propia. c).- de la
evasion o la paralisis a la verbalizacion del conflicto y, consecuentemente, a su
problematizacion. 2).- Dimension socio-contextual : a).- En el taller, de la competencia,
actitud incentivada histéricamente por el sistema educativo, se pasa gradualmente a la
solidaridad y la cooperacion. b).- Problematizacion: intercambian puntos de vista, aprenden
a escucharse y descubren que no son los Unicos diferentes. Tienen asi la oportunidad de
aprender que el mismo problema se puede plantear de diferentes maneras y enfrentar con
alternativas diversas, con lo que se abre el panorama de soluciones c).- La anticipacion de
un futuro que conlleva todo proyecto vocacional-ocupacional genera fuertes ansiedades
segun las perspectivas que ofrece el mundo adulto.

La conceptualizacion de proyecto implica una elaboracion cognoscitiva del presente, en el
que se entrama la percepcién histérica de si, las posibilidades y probabilidades, los
condicionamientos y recursos para lograr el futuro deseado. El hecho de que sea una
elaboracion cognoscitiva implica alejarla de una libre expresién respecto de aspiraciones,
deseos y suefios, desdibujados y tal vez inaccesibles.*

El tratamiento del tema futuro , “ingreso al mundo del trabajo y/o estudio”, en un contexto
grupal, favorece el intercambio de recursos para enfrentar la tarea. La escucha diferenciada
y el despliegue de estrategias diversas provee el acercamiento al mundo interno de cada
sujeto, poblado de deseos, imagenes, prejuicios, mandatos y contradicciones. Este

¥ “Crecer y aprender en tiempos de incertidumbres” en “Creando proyectos en tiempos de

incertidumbres: desarrollos teéricos y técnicos en orientacién vocacional ocupacional”. Elizalde, H. y
Rodriguez, A. Comp. Psicolibros. 2002.
9 llvento, M.C. “A las puertas del futuro: ¢ Una cuestién de intencién? Capitulo 4 en Ob. Cit.
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acercamiento posibilita el acceso consciente a sus deseos y también el pasaje al afuera, al
mundo de la verbalizacion, de la comunicacion, a la elaboracion de sus proyectos.

Foladori expresa que el conflicto vocacional puede ser recién comprendido cuando es
puesto en palabras y analizado por el grupo, que avanza en espiral hacia el esclarecimiento
de sus obstaculos, favoreciendo la simbolizacion **.

Descripcion del Taller

El desarrollo del taller estd diseflado para los estudiantes de quinto afio y con una
periodicidad de 3 horas semanales durante todo el afio calendario escolar.

El coordinador del espacio cumplimentara con los requisitos y acciones solicitadas a
cualquier docente a cargo de talleres curriculares (diagnéstico inicial, planificacion,
evaluacion y acreditacion, participacion en reuniones y en la vida educativa institucional).

Cada coordinador (y también cada estudiante) construira como recurso didactico un
“portafolios™?, que contendra evidencias de su actuacion. El portafolio es una eleccion de
documentos que reflejan la actuacién y los productos alcanzados por el docente/estudiante
durante su proceso de aprendizaje, dentro y fuera del aula. Para el docente, integra la
planificacion anual, semanal y los registros diarios respecto del acontecer grupal. Para el
alumno, quien elige “qué material incluir dentro del portafolios”, comprende todo aquello que
le permite registrar su trayectoria dentro del taller.

Este recurso didactico es un proceso dinamico mediante el cual los docentes y/o
estudiantes relnen los datos provenientes de su trabajo y de su crecimiento personal,
organizados por ellos sobre la base de la reflexion, la discusion y el consenso. Su finalidad
es evaluar, formar, innovar e investigar; convirtiéndose en un vehiculo para el desarrollo del
docente y en un pretexto para que éste reflexione sobre su practica. Para el alumno,
también es una “excusa’ que abona la autorreflexion pedagoégica y facilita plasmar su
recorrido singular por el taller. De esta forma se identifican dos tipos de portafolios: el del
alumno y el del profesor.

Respecto del encuadre de los talleres, su explicitacion en cada jornada de trabajo, evita que
el espacio se desvirtle y se convierta en un grupo terapéutico o en un espacio de catarsis
grupal. Su importancia reside en permitir que la produccion se centre en la “tarea’
mencionada en el disefio curricular. Cada tarea de reflexion promueve un cambio, y el
cambio implica integracion y crecimiento.

El coordinador abre la jornada con una exposicion teérica que se enmarca dentro de los
propositos potencializadores y los saberes expresados en el disefio curricular
correspondiente. Su contenido responde a un programa béasico confeccionado con
anterioridad por el docente a cargo, de acuerdo con los principios de la escuela de la
transformacion.

El esquema de conocimiento variard segun la consideracion sobre los sujetos, los grupos,
las instituciones y la comunidad; y, a su vez, se constituye en insumo para la construccion
del portafolios a efectos del seguimiento y la evaluacion en sus diferentes modalidades
(autoevaluacion, co evaluacion y heteroevaluacion).

*1 Foladori. “Contribuciones al Andlisis Vocacional Grupal” en Ob. Cit.
*2 Llorente Pozo, M.T y Garcia Lupién, B “El portafolios del alumnado: una investigacién-accién-en el
aula universitaria” (Universidad de Granada) en Revista de educacion N°341. Barcelona. 2006 .
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Si el coordinador y los estudiantes poseen una idea clara acerca de los propdsitos que
definen cada exposicion, habrd mayor probabilidad de que las actividades resulten mas
aceptables y plenamente justificadas.

Los momentos de cada encuentro son:

1.- Primer momento: “Apertura-Introduccion”. Incluye explicitacion del encuadre, eje
tematico a tratar, propoésitos, metodologia y evaluacion (15 minutos).

2.- Segundo momento: “Desarrollo”. Se explicita la consigna de la actividad, cuyas
tematicas se inscriben en una dimension subjetiva y en una dimensién socio- contextual.
Integra dos instancias de produccion: una, individual (20 minutos) y otra, en pequefios
grupos (30minutos) a efectos de centrar la tarea. Por ejemplo, a través de interrogantes,
cuyo fin es abrir preguntas, mas que responder o cerrar problematicas. Es decir, cuyo
proposito es estimular la reflexion personal, la discusién y la produccién en pequefios
grupos.

3.- Tercer momento: “Sintesis-Cierre”. Trabajo en plenario, en base a las diversas
producciones sub-grupales, a efectos de ir conformando una sintesis creativa de la teméatica
trabajada en el espacio curricular (40 minutos).

En cada encuentro se articulan tres procesos que se consideran fundamentales: reflexion,
confrontacion y creacion. Gracias al dispositivo tedrico y mediante el trabajo individual, se
instala la reflexion sobre los aspectos intra e intersubjetivos implicados. Con el trabajo en
pequefios grupos y parte de la dindmica del plenario, se despliega la instancia de
confrontacion de puntos de vista, fantasia y realidad. Por Gltimo, luego de los aportes de
cada grupo y en la sintesis final, toma forma la creacion, que articula deseos, posibilidades
y limitaciones en un proyecto auténtico, viable y flexible en constante revisiéon (un “no
todavia” incierto, de final abierto).

El estudiante se fortalecerd, apropiandose de estrategias y herramientas que optimizaran
sus decisiones en situaciones a corto, mediano y largo plazo.

En cada taller, el estudiante entra de un modo y sale de otro; es decir, inicia con un
conocimiento sobre algo de si y algo de los otros, que se ir4 profundizando durante el
desarrollo de los talleres. Por ello, en la medida en que pasa el tiempo, el alumno se conoce
cada vez mas, conoce algo mas de los demdas y como consecuencia todos los integrantes
profundizan el conocimiento de si mismos, del contexto, de las posibilidades laborales y/o de
estudios.

Durante el desarrollo de la dinamica grupal se plantean, ademas, diferentes puntos de vista
y concepciones y se intenta reformularlos, sefialando alternativas. A partir de la reflexion
sobre sus propias experiencias, se favorece un modo auténomo de aprender, que se
adquiere mediante la produccién de conocimientos en torno a problemas especificos.

“...En los grupos la convergencia de aportes, para su esclarecimiento, y la acumulacién
dialéctica de informacion permite una conjuncion e integracion, construccion progresiva y
enriquecida...”?

Es deseable que se realicen una o dos jornadas con la familia del alumno, con el fin de
poder integrarla de modo sustantivo en la construccion de los proyectos futuros de los
estudiantes. También se considera fundamental la inclusién de otros saberes disciplinares a
través de los docentes especificos.

3 0ob. Cit.
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2.4. Evaluacion

La resolucién 1000/08 del Consejo Provincial de Educacién, que refiere a los criterios de
evaluacion explicita “...Rigurosidad de los procesos de resignificacion y reconstruccion de
saberes construidos parcialmente por los estudiantes...” “....Cuanto mas reflexione el
alumno sobre sus fortalezas y dificultades para aprender, mas herramientas tendra para
superarlas...” “...Implicaciéon responsable de los estudiantes del Ciclo Orientado como co-
gestores del proceso de ensefianza y autores de su trayecto educativo...”. La concepcion de
evaluacion como autoevaluacion, co-evaluacion y heteroevaluacion, que se produce en el
dialogo entre docente y alumno y alumnos entre si y con otros actores de la comunidad
educativa, permiten que el estudiante se exprese, construya y deconstruya nuevas
elaboraciones conceptuales.

Por cada trimestre (en fechas establecidas por calendario escolar), el coordinador del taller
elabora un informe evaluativo del proceso, en el que puede incorporar insumos obtenidos a
través de reuniones interdisciplinarias y con el coordinador interdisciplinar.**

El docente a cargo del espacio curricular realizard una evaluacion diagnostica, a fin de
clarificar el posicionamiento de cada alumno ante la elaboracién de un proyecto futuro.
Durante el desarrollo de los talleres, se evaluaran las producciones orales, escritas (trabajos
practicos, foros, mesa de debate, indagaciones, entrevistas, dramatizaciones, entre otros).
La evaluacién asegura que el alumno haya visualizado y diferenciado la problemética
desplegada, las diversas estrategias de solucion y, obviamente, la vinculacion consigo
mismo y el protagonismo en su proceso de aprendizaje.

La evaluacion permite la retroalimentacion-ajuste del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya
que el docente puede, a través de ella, informarse e informar sobre las realizaciones
observadas y tomar las decisiones necesarias para mejorar ese proceso.*

Con el diagnéstico inicial, las jornadas con padres y docentes y los tiempos de la
acreditacion se completa el afo calendario escolar.

3. Organizacion Curricular de los Saberes.

Se ha decidido transcribir la caracterizacion del “taller de alumnos en 5to afio” desarrollada
en el disefio curricular del Ciclo Orientado de los Bachilleratos con
Orientacion/Transformaciéon de la escuela secundaria rionegrina (...) “Espacios de
autoreflexion pedagégica en los cuales los estudiantes puedan analizar y trabajar su
implicacion en los procesos escolares y los modos de ser sujetos en situacion de
aprendizaje: Construirse como sujeto en el mundo conlleva necesariamente conceptualizar
la préactica, investigar para problematizar las matrices de aprendizaje, las formas de lo grupal
en el grupo de aprendizaje al cual pertenecen y preparar su proyecto personal futuro.

En éste sentido es nodal hacer visible lo diferente en las formas colaborativas o competitivas
de organizacion de la tarea y sus efectos de roles que se adjudican y asumen en esa tarea,
del didlogo entre las diferencias. Supone trabajar el conflicto para producir un saber,
construido en el diadlogo intersubjetivo, que sea facilitador de la convivencia escolar.

* Si se decide por la construccion del portafolios se recuerda que el mismo es también un recurso didactico
evaluativo (contenedor dinamico); que tras una concepcion activa y significativa del aprendizaje prioriza y
revaloriza la interaccion entre evaluador y evaluado

“>«Desarrollo curricular: lineamientos de acreditacién basicos”
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Abrir un espacio a la escucha atenta del otro que coadyuve a la simbolizacion de los miedos
y resistencias como también, a la palabra responsable y pertinente: si bien ésta tarea es
parte de la reflexion necesaria para todos los espacios curriculares, en éste tipo de talleres
es contenido y continente.

Por otro lado, es importante que éste proceso facilite el reconocimiento de las distintas
oportunidades para escribir e inscribir su trayecto vital en los distintos mundos posibles que
se abren al momento de egresar de la escuela secundaria. Conocer las distintas
posibilidades que se despliegan en el mundo del trabajo, los estudios y proyectos. Como
parte de éste proceso, los estudiantes podran analizar encrucijadas y circunstancias,
profundizar blsquedas y realizar las aproximaciones personales que encuentren
congruentes con sus deseos y expectativas para que el dilema que generalmente se
produce en los sujetos cuando un ciclo termina advenga en proyecto.

La coordinacion es fundamental en éstos talleres, como sostén de un encuadre que
respalde la circulacion de la palabra plena- que se conjuga siempre atravesada por la
subjetividad- para que el grupo pueda realizar su tarea y para que cada integrante realice la
suya como parte del mismo proceso”.

3.1. Eje Organizador

“Construccién de Proyecto Futuro: Estudio y/o Traba jo

¢, Como elegir? Lo mas significativo es hacerlo desde lo mas singular. Es pensar la decision
enmarcandola en cémo le gustaria vivir, y que esa idea de futuro incluya al estudio y al
trabajo.

Para elegir desde una perspectiva singular, es necesario detenerse a pensar “Quién SOY y
Quién quiero llegar a SER”. Lo central es poder reconstruir la historia personal, recuperar el
pasado para conectarse con el presente y proyectarse hacia el futuro. Para elegir qué y
donde estudiar y/o para elegir donde, haciendo qué y como acceder a un trabajo, no basta
con conocer las posibilidades existentes; es necesario relacionarlas con gustos,
preferencias y aspiraciones. Es pensar en el qué, donde, pero esencialmente en el cémo
cada uno elige. Todo ello bajo el supuesto de que el alumno no puede realizar esto solo,
sino que necesita del acompafamiento de un coordinador especializado.

“...La escuela es la institucion que precisamente tiene su apuesta en un futuro distinto que,
al mismo tiempo, debe ayudar a construir. Alli donde no parece haber porvenir la escuela

tiene que delinear un futuro, una representacioén de otro futuro posible”.*®

¢Para qué seguir estudios? Para poder apostar a expectativas de construir itinerarios
singulares, para tener la posibilidad, desde la construccidon subjetiva, de visualizar un
horizonte posible. La posibilidad de continuacién de estudios superiores mejora el
posicionamiento en el mercado laboral por poseer una mayor credencial educativa

El poder formular aspiraciones y proyectos permite y necesita tener una mayor
representacion sobre su presente. La construccién de una razon imaginativa otorga la
posibilidad de narrar e inventar otros sentidos, como puntos de referencia portadores de
significantes, y de ubicarse “cordialmente en el mundo™’

Las proyecciones de futuro que los estudiantes visualizan como posibles, aunque sin
certezas, no se dan en el vacio, puesto que incluyen condicionantes sociales y
caracteristicas actuales del contexto.

“*® Kaplan, C. “La inclusién como posibilidad” en Ob. Cit.
47 Enrique, S.J. “Los jovenes y la construccién de itinerarios vocacionales en un mundo sin amarras”

cap.N°en ob.cit.
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Ante la necesidad de disefiar un proyecto de futuro, los estudiantes se enfrentan con
aspectos que son fruto de las transformaciones econdmicas, sociales, de la inestabilidad
personal y/o familiar, e incluso de la falta de constancia y motivacion para emprender
actividades. Todo ello actia a modo de obstaculizador para los alumnos. Paralelamente,
aparecen apoyos familiares, pares, recursos de si mismo, figuras significativas del ambito
escolar y social.

Al decir de Perla Zelmanovich, frente al declive de las instituciones en estos tiempos de
fragmentacion, mucho depende de los espacios que se abran. En este caso se piensa al
“Taller de alumnos”, como espacio de inscripcion. Espacio donde la situacion de transicion
en que habitan los jévenes, devenga en experiencia de construccion subjetiva. Habilitar la
basqueda de un proyecto posible constituye un gesto que restituye la dimensién del
porvenir.

La vision de la realidad laboral, econdmica, social y los valores de su presente, incluidos los
cambios en el orden social y en el mundo del trabajo, condicionan la proyeccion acerca del
futuro. Tanto alumnos, docentes y padres sienten desorientacion y desesperanza frente a
esta situacion.

“...la categoria proyecto se establece sobre la base de un futuro que se desea alcanzar,
sobre un conjunto de representaciones de lo que aln no esta, pero que se desea lograr, y
se apoya sobre representaciones del presente que se espera sobrepasar... La elaboracion
representativa de la situacion presente orienta la construccion del proyecto, supone una
cierta reflexion sobre las estrategias para llevarlo a cabo y sobre los motivos que lo
sostienen™®

Es una anticipacion que implica una elaboracion cognoscitiva de la situacién presente,
posible de re-visién y re-formulacion, atada a posibilidades y probabilidades; integrando la
percepcion de si desde el pasado hasta hoy, el futuro deseado, los condicionantes y los
recursos para lograrlo.

La inclusion curricular de los talleres permitirA que ciertos contenidos significativos para
encarar una transicion activa a lo “por venir”, no permanezcan inexistentes o marginados de
la tarea pedagdgica.

3.2. Ejes Transversales

El desarrollo de los ejes transversales tiene un sentido holistico, que aportara al logro de
mas de un propdsito. Impregnan a los ejes tematicos constantemente, redimensionan los
saberes y los atraviesan durante todos los tiempos del taller. Influyen profundamente
también todo el que-hacer pedagdgico didactico: estan presentes en todas las actividades
del coordinador, en la dinamica grupal, en la evaluacion, en la planificacion, en experiencias
aulicas y extraulicas Trascienden la experiencia educativa, aportando a la configuracion de
la “identidad” del espacio curricular.

Los ejes transversales son los siguientes:

« Autoreflexion pedagdgica: A través de él, se analiza y trabaja la implicacion en los
procesos escolares y los modos de ser sujetos en situacion de aprendizaje.

e Cdmo continuar su trayectoria vital: Incluye el quién y como soy como también la
transmision, la problematizacion y la apropiacion de contenidos conceptuales
relacionados con el actual escenario social.

“8 Guichard, J. 1995. en Ob.Cit.
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La variedad de teméticas del taller de alumnos genera seguramente coincidencias y
divergencias, tanto por la seleccion efectuada como por su modo de abordaje.

Cada uno de los alumnos no parte de cero, desde su particularidad saben cosas distintas
sobre los diferentes temas a analizar. Sencillamente, porque cada uno tiene experiencias
singulares en el marco de una cultura que no es homogénea. Por ello, el tratamiento de los
contenidos debe respetar lo dicho.

Las temdticas referidas al sub-eje “autorreflexion pedagdgica” son: indagar a fin de
problematizar las matrices de aprendizaje, visualizar la implicacion en los procesos
escolares y los modos de ser sujetos en situacion de aprendizaje, promover modos
solidarios de vinculaciéon con la tarea, construir un dialogo intersubjetivo abordando los
obstaculos para producir un saber y facilitar asi, la convivencia escolar. El nodo de este sub-
eje lo constituye la reflexion, en la que se conjuga lo conceptual y lo operativo. Todo ello
estara presente en cada uno de los encuentros y atravesara transversalmente con el sub-eje
“como continuar su trayectoria vital”.

3.3. Ejes Tematicos

Los jovenes egresan del secundario sin saber qué hacer, en ellos surgen interrogantes
¢ Trabajo y/o estudio? Si trabajo ¢como hago para buscar?, ¢como se hace? Y si estudio
¢, Qué estudio? ¢ Por qué y para qué?

En el caso de que haya uno o unos pocos estudiantes que se interroguen, el coordinador
aprovechara esta situacion, utilizdndola como disparador para provocar la reflexion en
aguellos que todavia no se la han planteado.

Dada la complejidad en que se dan estas tematicas en los sujetos, *°configuradas como
entretejido dinamico sincrénico y diacrénico; la organizacion de los ejes tematicos y los
ndcleos problematizadores correspondientes, propuesta a continuacion, solo responde a
una intencionalidad orientativa y sugerente:

N°- El Sujeto de la Eleccion/Sujeto de la Orientac  i6n

Saberes claves

Dimension psicoldgica y dimension socioldgica de los jovenes: posibilidad y poder de elegir

y tomar decisiones, condiciones para elegir el supuesto imaginario de la libertad de eleccion,
el sujeto sujetado. Subjetividad. Vocacion. Eleccion. Decisién. Orientacion. El protagonista
de la eleccion. Condicionantes de la eleccion. Cuestiones incidentes de la decision.

El estudiante, mientras transita su Gltimo afio del secundario, es interpelado ante la pregunta
de qué piensa hacer de ahora en mas, llevandolo a la formulacion de interrogantes que van
a surgir tanto del interior como del afuera. Ante ello, el joven muestra modos disimiles que
van desde una actitud pasiva de esperar que otros decidan por él, una actitud de
postergacion, de sentir que no necesita decidir, de no movilizacién o preocupacion sobre los
tiempos por venir, hasta la actitud de aquel que se siente apremiado por la ansiedad y la
urgencia por definirse La asuncion de este protagonismo implica para el joven la necesidad
ineludible de interrogar e interrogarse, mirar y mirarse; detenerse en la reflexion de si mismo

49« a dificultad del pensamiento complejo es que debe afrontar lo entramado (el juego infinito de

inter-retroacciones), la solidaridad de los fendmenos entre si, la bruma, la incertidumbre, la
contradiccion” Morin, E. Introduccion al Pensamiento complejo. Parte 1. Gedisa. Barcelona.2007.
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hoy en el presente, pero integrado a un pasado que le es propio. Requiere un “darse cuenta”
de que no esta solo, de que cuenta con un entretejido de vinculos familiares significativos,
de amistades y adultos en general. Por todo ello, se necesita de una mirada y una escucha
especializada que acompafia y decodifica esta situacion, que es llevada al espacio curricular
en donde convergen dialécticamente el pensar, el sentir y el hacer, vinculados
especificamente al aprendizaje de elegir y decidir.

N2.-Autoreflexiébn-Autoconocimiento.

Saberes Claves

Representacion de si mismo. Necesidades. Deseos. Ideales. Valores. Modelos familiares.
Mandatos. Historia. Cultura. Intereses y temores. Expectativas. Potencialidades. Recursos.
Obstaculos y facilitadores. Conflicto. Interrogantes. Dudas. Compromiso e interés.
Aspiraciones. Sistemas de valores y representaciones. Conocerse a si mismo.

El estudiante de 5to afio podra en la trayectoria por el espacio del taller, clarificar sus
necesidades, deseos, ideales y valores. Tomar conciencia de e indagar sobre los modelos
familiares, los mandatos, el impacto y el condicionamiento de la propia historia y de la
cultura. Vincularse con el sistema de valores, de creencias y representaciones como partes
constitutivas del sujeto desde la genealogia propia.

Indagar, bucear dentro de si mismo para acercarse a una representacion mas auténtica y
vinculada al deseo y su verdad singular. Abrirse, mirar y mirarse, preguntar y preguntarse,
acerca de expectativas y aspiraciones, potencialidades y recursos con compromiso e
implicandose en este proceso de autoreflexion. Se consideran el conflicto, los interrogantes
y las dudas aspectos inherentes y con estatus diferenciado dentro del proceso.de
autorreflexion.

N<3- El Trabajo

Saberes Claves

La complejidad del trabajo-el trabajo subjetivante. Competencia cultural-competencia laboral
(habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes). Busqueda laboral. Entrevista de trabajo.
Curriculum vitae y carta de presentacion.

Aquellos jévenes que aspiran integrarse al mundo del trabajo e inician su trayectoria laboral,
necesitaran construir clarificaciones respecto de si mismos, por un lado, y especialmente,
respecto de las complejidades, caracteristicas, condiciones y requisitos para poder acceder
a un trabajo/empleo, por otro.

Resignificar la competencia cultural enriquecera y favorecera el posicionamiento frente al
uso de estrategias, que seran utilizadas para una insercion creativa en el mercado laboral
actual, a partir de que el joven se apropie de ellas, en este espacio.

Poder imaginar, dramatizar y jugar con situaciones vinculadas a la busqueda de empleo,
otorgard la confianza y los hara sentirse “competentes”, al pensar plasticamente a esta
realidad como posibilidad de desarrollo personal.

Visualizar que, debido a las caracteristicas del empleo en este siglo, hay una vasta
diversidad de lugares pensables o imaginables, y que no necesariamente un trabajo o
empleo es Unico y para siempre. También, que la ejecucion de una actividad de produccién
0 servicio, no necesariamente esta vinculada con un hacer y una remuneracion, sino con la
potencialidad de convertirse ello en una experiencia placentera y subjetivante.
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N4.-Los Estudios Superiores
Saberes Clave

Carreras y tipos. Profesiones. Organizacion académica y administrativa de los estudios:
sistemas de estudios, perfil, incumbencias, plan de estudio, evaluacion y acreditacion.
Obstaculos y facilitadores Sistema de cursado. Derechos y obligaciones de los alumnos.

Los estudios son una de las opciones respecto del qué hacer en el futuro. Para ello, hay que
conocer y adentrarse en la descripcion lo mas exhaustiva posible de las profesiones,
carreras y tipos. Es de suma importancia el poder superar las visiones acotadas de perfiles e
incumbencias, y en cambio enriquecerla con una vision mas holistica, globalizadora, flexible
y creativa, pero no por ello desajustada de la realidad actual.

Se necesita conocer tanto la organizacion académica y administrativa de los estudios, como
de los obstaculos y facilitadores que pueden llegar a encontrar los jovenes en su transito por
la formacion terciaria.

También es necesario superar los estereotipos y/o las distorsiones de las representaciones
de las imagenes ocupacionales. Es decir, ampliar la “mirada” para incluir una
“resignificacion” de las carreras y profesiones. Asimismo, se requiere promover la
indagacion respecto de las fantasias, temores, sentimiento de auto exigencia y concepcion
de fracaso; visualizar el inicio de estudios superiores como uno de los modos de acceder al
mundo de la cultura, diferenciandose cada vez mas de su lugar originario y encontrando
nuevos espacios de vinculacion; revalorizar la posibilidad de revision del propio proyecto
concibiendo a éste no como un producto acabado, cerrado; rescatar en la prosecucion de
estudios el acompafamiento de la familia, pares y adultos en general.

N5. Proyecto de Futuro
Saberes Clave

Intencion y anticipacién de futuro. Posibilidad y construccion de proyecto Omnipotencia-
Potencia. Disefio de proyectos y construccion de estrategias. Clarificacion de la dimension
de realidad y fantasia. Conocimiento critico-valorativo de los objetos vocacionales y
problematizacion del contexto actual.

A partir de un conocimiento critico y valorativo de los objetos vocacionales y
problematizacion del contexto, se puede disefar el proyecto futuro. Disefiar es un decidir por
donde empezar y tiene que ver con el poder imaginar un lugar por donde iniciar la
trayectoria personal. Tiene que ver también con un aspirar a vincularse con el mundo futuro
de modo cordial- afectivado como una eleccion de “modos” de transitar; que integran las
dimensiones tanto de la realidad como de la fantasia. Implica construir el proyecto
“acompafiado” e imaginar lugares y estilos de vida.

Considerar que no hay verdades Unicas ni realidades Unicas y comprender el gradiente o
peso del pasado que, traido al presente, facilita el “poder” animarse a mirar el futuro.

Una actitud de pasion, alegria, de confianza en el futuro, en el poder hacer, posicionandose
en quién soy, cOmo soy. Animarse a visualizar alternativas posibles que no son alternativas
cerradas y para siempre. Y ello incluye como decision el estudiar y/o trabajar.

Los saberes mencionados podran ser re-trabajados por los docentes a cargo del espacio, en

consideracion de las caracteristicas de la poblacién estudiantil y del lugar donde esté inserta
la escuela.
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3.4. Lineamientos de Acreditacion

La resolucién 1000/08 del Consejo Provincial de Educacion que refiere a los criterios de
evaluacion y acreditacion explicita “...Cuando el espacio curricular corresponde al de un
taller, los docentes propondran un trabajo a los alumnos que deben presentarse a examen,
cuya realizacion serd condicidbn necesaria para poder rendir. Este trabajo debe ser
significativo y reflejar las experiencias que se realizan en los talleres de la Institucion...”

Para la acreditacion, se tendra en cuenta el portafolios/ carpeta confeccionada por el alumno
durante el calendario escolar, la cual expresaréa el recorrido por el taller. En él/ella estaran
incluidas las producciones que constituiran los instrumentos o insumos para la acreditacion
individual y grupal. Ejemplos: trabajos monogréficos, registros de entrevistas, registros
respecto al acontecer grupal, entre otros.

Los lineamientos de acreditacion son un componente del Encuadre Didactico del disefio
curricular de la escuela de la transformacion. Hacen referencia a aquellos saberes
considerados fundamentales para la construccion de otros de mayor grado de complejidad.
El alumno debera acreditar para aprobar el espacio curricular.

Son un tipo particular de propositos que posibilitan la toma de decisiones sobre la promocién
de los estudiantes, pero que deben estar presentes no soélo en la instancia final de un afio de
estudio, sino durante todo el proceso, orientando la seleccidn de saberes, la metodologia y
la evaluacion.

Refieren a aquellos saberes que los estudiantes deben acreditar al finalizar el curso y dan
cuenta tanto del proceso realizado por los estudiantes individualmente, como de las
oportunidades generadas desde lo pedagdgico e institucional.

Los lineamientos de acreditacion articulan evaluacion, acreditacion y certificacion de
saberes. No representan un limite, ya que cada institucion de acuerdo a sus caracteristicas
particulares, podra complejizarlos y/o incorporar otros.

-Disefiar un proyecto de futuro integrando la problemética del aprender y de lo vocacional
en un marco interdisciplinario desde la complejidad.

-Avizorar horizontes profesionales-ocupacionales no visibles a fin de superar la mirada
restringida del “perfil de la carrera” o sus “incumbencias”.

-Apostar a una dinamica de decision vocacional-ocupacional autogestiva y revalorizar al
“sujeto” como protagonista del “proceso” que integra pasado-presente y futuro.

-Valorizar el “sentido” de lo aprendido durante la historia escolar.

-Desarrollar competencias culturales para la incorporacion al mercado de trabajo, la
prosecucion de estudios, el pensamiento critico y el analisis social.

- Respetar el miedo a la equivocacion, los tiempos singulares, la valorizacién del sentido
comun y reconocer los estilos personales dentro del proceso de construccion del proyecto
propio.

- Disefiar estrategias y proyectos personales a fin de una inclusién comprometida y creativa
en la sociedad.
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-Comprender los requerimientos necesarios para la bdsqueda de una insercion laboral y/o
para poder abordar mejor preparados los estudios de nivel terciario o universitario.

-Ampliar el autoconocimiento sostenido en la construccion de confianza colectiva y propia.

-Plantear la construccidon de proyectos y estrategias que permitan enfrentar con mayores
recursos las situaciones de formacion y de trabajo.

-Socializar las producciones de forma clara, utilizando diferentes recursos: representaciones
dramaticas, informes escritos, transcripcion de entrevistas, collage, dibujos, esquemas, entre
otras.

-Propiciar un espacio para la reflexion e intercambio de opiniones, sobre la finalizacién de la
escuela media, ideales y modelos, sus intereses, temores y expectativas.

-Valorizar y participar en la formulacion de preguntas sin preconceptos ni féormulas ilusorias.
-Promover el apoyo en el grupo de pares, el respeto por las singularidades, la posibilidad de
plantear problemas y soluciones alternativas, de compartir vivencias y experiencias, la

comunicacion y generacion de conocimientos; sobre si, el mundo del trabajo y la sociedad.

-Estimular la creatividad y la simbolizacion a fin de superar los obstaculos y conflictos que
implica la eleccion y decisién vocacional.

-Estimular la investigacion sobre los roles ocupacionales, removiendo prejuicios Yy
discriminando elementos de realidad y fantasia.

-Reconocer las particularidades y matices de cualquier situacion, evitando la aceptacion

pasiva de los discursos u opiniones, principalmente cuando éstos tienen un caracter
absoluto y totalizador.
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INGLES

PARA EL CICLO ORIENTADO DE LA ESCUELA SECUNDARIA

1. FUNDAMENTACION

1.1 Contexto

Como ya se ha expresado en el Disefio Curricular de Inglés para el Ciclo Basico de la
Escuela Secundaria Rionegrina (2008), el inicio del siglo XXI se caracteriza “.... por los
vertiginosos avances cientificos, politicos y econémicos cuya desigual distribucion en la
comunidad mundial ha llevado a que el conocimiento de una lengua extranjera, entre otros
supuestos, sea necesario para el desarrollo de los pueblos.”

Estos cambios tan veloces generan una tension entre lo mundial y lo local que como
sociedad debemos superar. Es un proceso de transformacion que como ciudadanos del
mundo estamos transitando sin perder por ello nuestras raices y cultura, nuestra identidad
nacional, local y personal.

El conocimiento de una lengua extranjera, en este caso el inglés, posibilita el intercambio
entre diversas culturas productoras de conocimiento. En nuestro pais tenemos acceso a los
avances tecnoldgicos, cientificos, artisticos y culturales que el mundo nos ofrece y, a la vez,
existen expresiones nacionales en todos estos ambitos que debemos dar a conocer a
mundo.

Ya desde sus inicios en la vida escolar y en su vida cotidiana los alumnos estan en contacto
con dicho idioma al mirar un video, escuchar canciones, interactuar con juegos en la
computadora, adquirir indumentaria u otros objetos de consumo, leer y escuchar avisos
publicitarios, entre otras posibles situaciones comunicativas. Es decir, el inglés esta presente
en sus préacticas sociales cotidianas en mayor o menor medida.

Por otro lado, el uso de las nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se ha
convertido no solo en una herramienta de uso personal sino también educativo y laboral. En
el @mbito de la escuela, las mismas deben ser utilizadas transversalmente con propdsitos
pedagdgicos. Gran variedad de materiales audiovisuales y de multimedia que se ofrece
para el aprendizaje y ensefianza de la lengua inglesa viene en formatos para ser utilizados
en computadoras y/o en Internet. Las nuevas tecnologias brindan al docente y al alumno
nuevas oportunidades de ensefiar y aprender dicho idioma a través de materiales auténticos
y de realizar actividades que involucran al alumno en practicas sociales reales de escucha,
habla, lectura y escritura, las cuales, a su vez, pueden ser evaluadas por ellos mismos.
Mucha de la informacién actualizada de diferentes espacios curriculares esta disponible en
Internet, con frecuencia en inglés, y esto requiere, por parte del alumno, de la utilizacién de
estrategias de comprension lectora para la interpretacion tanto de las ideas principales como
especificas. El desarrollo de las habilidades de comprension no sélo se aplica al &mbito de
la lengua escrita sino también al de la lengua oral ya que con frecuencia los alumnos
escuchan e interpretan videos disponibles en Internet, en DVD o en television, tanto para
propositos curriculares especificos o por placer.

En la nueva Ley de Educacion Nacional, la ensefianza de las Lenguas Extranjeras cobra
una nueva dimension para insertarse de lleno en la escuela desde los primeros afos de la

285



escolarizacion. En el articulo 27, se establece que “...La Educacion Primaria tiene por
finalidad proporcionar una formacién integral, basica y comuin y sus objetivos son: (...) c)
Brindar oportunidades equitativas a todos/as los/as nifios/as para el aprendizaje de saberes
significativos en los diversos campos del conocimiento, en especial la lengua y la
comunicacion, las ciencias sociales, la matematica, las ciencias naturales y el medio
ambiente, las lenguas extranjeras, el arte y la cultura y la capacidad de aplicarlos en
situaciones de la vida cotidiana.” (Argentina, Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia,
2007)

Esta propuesta curricular tiene como propdsitos principales ofrecer a los alumnos no sélo
acceso a una importante herramienta de conocimiento, comunicacion y cultura que propicie
una formacién integral sino también oportunidades para dejar de ser consumidores acriticos
del conocimiento generado en otras partes del mundo y desarrollar habilidades, estrategias
y competencias para su ingreso al mundo adulto, ya sea en el ambito laboral, de estudios
superiores o cualquier otro de su interés. A través de esta formacion especializada, el
alumno podrd ampliar su vision de la realidad actual, explotar sus capacidades e incorporar
otras nuevas lo que le permitirAd construirse como sujeto activo, critico y creador en el
mundo. En el Ciclo Basico esta propuesta esta centrada en un enfoque comunicativo con
ejes tematicos de interés general vinculados con actividades, intereses y caracteristicas
propias de los diversos grupos juveniles de sus contextos socio-culturales. En el Ciclo
Orientado se continda con un enfoque comunicativo pero con ejes tematicos mas centrados
en la especificidad de la Orientacion seleccionada. Se continda con el desarrollo de las
cuatro macro-habilidades pero se enfatiza més el desarrollo de las habilidades receptivas, la
lectura y la escucha, desde un enfoque de comprension estratégica acorde a la
especificidad del Bachiller correspondiente. El propoésito de centrarse en las habilidades
receptivas es que el alumno alcance una comprension estratégica de textos auténticos
pertinentes a la especificidad, es decir, se complejiza la extension y calidad de los textos
orales y escritos. Asi, se pretende desarrollar practicas escolares que reflejen y articulen con
practicas sociales y necesidades curriculares que conlleven a la formacion del joven
ciudadano, comprometido con los valores éticos y democraticos, participante activo en el
mundo y vinculado con otras personas y con el &mbito del saber, con su identidad
fortalecida pero respetuoso de la diversidad cultural y de la pluralidad de ideas.

1. 2. Razones para la ensefianza de la lengua extran jera inglés.

Segln se ha sefialado anteriormente, en el marco de esta propuesta, el propdésito
fundamental de la inclusidn de la disciplina Inglés en ambos ciclos de la Escuela Secundaria
Rionegrina es que a través del conocimiento de dicha lengua todos los alumnos puedan
acceder a una formacion que le posibilite intercambiar informacion con la comunidad
internacional, acceder a los conocimientos y practicas sociales del mundo adulto, ampliar su
perspectiva laboral y aspirar a una educacion en el nivel superior. Este valor instrumental
implica, por un lado, que los procesos de ensefianza y aprendizaje sirvan como efectivos
instrumentos de acceso a los saberes de otros espacios curriculares y, por otro, que se
reconoce la perspectiva social de la lengua cuya funcion es la de satisfacer las necesidades
de comunicacion que surgen de los procesos de interaccion entre las personas o entre éstas
y un texto. Es decir, su ensefianza se orienta al conocimiento linguistico como conocimiento
de los usos de la lengua.

Respecto del valor formativo, el aprendizaje de la lengua extranjera inglés, al igual que otras
lenguas extranjeras, favorece el desarrollo integral de los alumnos en sus aspectos
cognitivos, culturales, afectivos y linglisticos. Este disefio se propone ofrecer a todos los
alumnos el acceso a saberes linglisticos y culturales vinculados con la comunidad
internacional y propiciar el desarrollo de una comunicaciéon armaénica, es decir, aprender a
saber decir qué, como, cuando y porqué decir qué a quién. El sujeto se constituye en las
relaciones sociales en y por el lenguaje y la escuela debe garantizar el acceso al saber de y
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sobre la lengua y el lenguaje. El aprendizaje de una lengua extranjera propicia el desarrollo
de procesos relativos a los diferentes modos de significar e interpretar el mundo, lo que
favorece la comprension intercultural y el respeto por lo diferente. El contraste intercultural y
linglistico deja al descubierto al otro y su alteridad, al otro y sus maneras distintas de
construir sentidos. No existe un punto de vista Unico y, por lo tanto, no es posible la
comprension a través de la traduccion literal o de palabra por palabra.

Por otro lado, contribuye a estructurar el pensamiento, ordenando y regulando lo que
gueremos comunicar o interpretar. Saber una lengua extranjera no se limita al conocimiento
de sus aspectos linguisticos, sintacticos, semanticos y fonolégicos sino implica saber usarla
y recrearla de acuerdo a las préacticas sociales del contexto de situacion. De esta manera,
se favorece el desarrollo de estrategias cognitivas y meta-cognitivas como, por ejemplo,
asociar, inferir, comparar, analizar, organizar, clasificar, sintetizar, regular, evaluar, entre
otras.

Mediante la reflexion sobre la lengua extranjera inglés, el alumno revaloriza los
conocimientos sobre su lengua materna y afianza su identidad personal, social y cultural. La
comparacion entre ambos sistemas linguisticos puede propiciar una mayor comprension de
los mismos y convertirse en una estrategia que contribuya al aprendizaje de dicho idioma
extranjero. A diferencia de la lengua materna, en nuestro contexto exo-lingie, la lengua
extranjera inglés no es parte de la identidad afectiva personal, histérica y social de los
alumnos. Esto implica maneras diferentes de adquisicion y usos de la misma. Mediante la
reflexion linglistica e intercultural los alumnos encontraran modos de aceptacion de lo
distinto, de descubrimiento de aspectos culturales que amplien sus horizontes explorados
por la lengua materna y de afianzamiento de elementos culturales nacionales.

Cuando el alumno logra comprender e interactuar en la lengua inglés, ser consciente de su
propia identidad y la de sus interlocutores, comprender las diferencias y similitudes entre
ambas lenguas y culturas y reflexionar sobre sus logros en su proceso de aprendizaje se
favorece en él la toma de conciencia de que es capaz de superar dificultades y de que
puede utilizar recursos propios que le permitan ir construyendo saberes cada vez mas
complejos. De ese modo, se promueve el aumento de la auto-estima y la confianza en sus
potencialidades y estrategias de aprendizaje.

Es indudable que inglés se ha convertido en la lengua de comunicacién internacional, que
conecta miembros de la comunidad mundial que leen, hablan, escuchan, y escriben en
dicho idioma sin fronteras geogréficas ni politicas. Es el idioma que predomina en el ambito
de la musica, la tecnologia, Internet, de la ciencia, del comercio, del turismo. Es la lengua a
la que recurren los hablantes de otras lenguas para resolver problemas de comunicacion vy,
al suceder esto, adopta rasgos de inteligibilidad general, es decir, aquellos no asociados a
ninguna variedad o cultura en particular. Este nuevo tipo de comunicacién requiere de una
mirada diferente del inglés y del desarrollo de la competencia comunicativa para resolver las
dificultades de comunicacién que debe enfrentar el ciudadano de hoy. Es por ello, que esta
propuesta curricular para el Ciclo Orientado articula con lo expresado en el Ciclo Basico de
la Escuela Secundaria Rionegrina al continuar proponiendo la ensefianza del inglés como
lengua de comunicacion internacional que contiene caracteristicas de inteligibilidad
internacional, o sea, una variedad estdndar del inglés que no se vincule con ninguna
variedad o cultura de origen particular, pero a la vez, no excluye la entrada a otras culturas o
dialectos, sin que esto signifique la apropiacion de ninguna de ellas.

1.3. La complejidad y el uso de la lengua extranjer a
Como se ha sefalado en el Disefio Curricular de Inglés para el Ciclo Basico de la Escuela

Secundaria Rionegrina (2008) desde el paradigma de la complejidad se concibe al lenguaje
como un sistema global el cual se presenta al alumno en su totalidad, y no como un conjunto
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de estructuras gramaticales fragmentadas e inconexas. El alumno al tener la posibilidad de
acceso al uso de dicho idioma a través de practicas sociales de leer, hablar, escuchar y
escribir vinculadas a sus areas de interés realiza un proceso de construccion de
conocimiento acerca del mismo identificado con la nocion de inter-lengua (IL) propuesta por
Selinker (1972).

Segun se menciona en dicho Disefio®:

"Este inter-lenguaje es dinamico porque se encuentra en permanente cambio, es
permeable debido a que esta abierto a la constante modificacion por parte del
aprendiz y ademas es sistematico porque esta basado en reglas. En la construccion
de este sistema intermedio, el aprendiz formula hipétesis acerca del funcionamiento
del mismo que testea en forma consciente e inconsciente a través de la exposicion a
la lengua y de sus propias producciones. Como puede apreciarse, la misma
naturaleza compleja de este sistema entre dos lenguas evidencia la necesidad de
abordarlo desde el paradigma de la complejidad”

El trabajo que se realice vinculado con el desarrollo de comprension y produccion de
textos orales y escritos, siempre a través de situaciones contextualizadas, debe
entenderse como un proceso espiralado, que retoma y amplia lo ya visto en situaciones
anteriores desde miradas diferentes con el proposito de favorecer su fijacion,
reelaboracion, ajuste y construccion de nuevos saberes. En el trabajo de produccion oral
y escrita se tratara de ajustar con ejercitacion, correccion y sucesivos borradores esa
gramatica “aproximada o provisoria” que posibilite producciones que resulten
satisfactorias. En el trabajo de comprension de lectura y escucha se focalizara en
ajustes y reformulaciones de posibles significados que se construyan a partir de los
textos que se leen y se escuchan y en la identificacion de elementos contextuales que
favorezcan la construccion de dichos significados. A medida que el alumno sea
expuesto, con frecuencia, a la totalidad del idioma, ejercite, reflexione y use el idioma en
practicas aulicas significativas a nivel social y personal ir4 ajustando su gramatica
“provisoria” del inglés, la cual no debe entenderse como ausencia de conocimiento
acerca de dicho idioma sino, por el contrario, como evidencia de un proceso de
construccion de saberes acerca del mismo. De este modo, ird desarrollando una
competencia comunicativa que lo convertira en usuario y receptor activo de dicha lengua
extranjera.

1.4. La comunicacién y la competencia comunicativa

Esta propuesta curricular tiene como finalidad ensefar a los alumnos a comunicarse a través
de la lengua extranjera inglés en practicas sociales significativas a nivel personal y social.
Para ello, desde el aprendizaje de la lengua extranjera inglés, es necesario e desarrollo de la
competencia comunicativa. De acuerdo con Michael Canale (1983) la comunicacion implica
el intercambio y negociacion de informacion y significados entre personas por medio de un
canal oral o escrito. Canale y Swain (1980) y Canale (1983) consideran que el conocimiento
acerca del lenguaje y las habilidades que subyacen a su uso constituyen la competencia
comunicativa. Esto implica la utilizacién de dicha competencia para decir algo con un
propdsito particular o utilizar el lenguaje para realizar una accidén determinada. Es decir, que
a través de las practicas sociales orales y escritas se pone de manifiesto dicha competencia
comunicativa. Por lo tanto, los saberes que el alumno construya vinculados con la
competencia comunicativa en sus practicas sociales orales y escritas son el centro de esta
propuesta curricular. Los mismos deben ser semejantes a practicas sociales que se realizan

% Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela Rionegrina, Disciplina Inglés, pag. 168,

2008. Ministerio de Educacién de Rio Negro.
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fuera del ambito escolar con un nivel de fluidez y correccion adecuado para la comunicacion
eficaz de inteligibilidad internacional.

De acuerdo con lo descrito en el Disefio del Ciclo Basico, la competencia comunicativa
incluye las siguientes cuatro sub-competencias:

* ‘“la competencia gramatical o linguistica: se refiere al dominio del codigo linguistico,
el vocabulario, la pronunciacion y la morfologia y la sintaxis.

« la competencia socio-linglistica: se relaciona con la produccion de enunciados
adecuados, tanto en la forma como en el significado, a la situacion o contexto de
comunicacion, es decir, el conocimiento de las reglas socio-culturales del lenguaje.

« la competencia discursiva: se refiere a la capacidad para conectar oraciones en
distintos tipos de discursos y formar un todo unificado y significativo a partir de una
serie de enunciados, segun los parametros de la situacion de comunicacion en la que
son producidos o interpretados.

* la competencia estratégica: tiene que ver con el conjunto de estrategias de
comunicacion que le permiten sostener una interaccion aun cuando los recursos
lingliisticos de los que dispone son insuficientes, o cuando, por distintos motivos, no
tiene acceso a una determinada forma gramatical o palabra.”™*

Desde el enfoque comunicativo, para que se cumpla el propésito sefialado por esta
propuesta curricular es necesario el desarrollo armonico de estos cuatro componentes de la
competencia comunicativa, sin priorizar el desarrollo de la competencia gramatical como
sucede desde un enfoque estructural tradicional.

2. ENCUADRE DIDACTICO
2.1 Propositos

En el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria Rionegrina, la ensefianza de la lengua
extranjera inglés tendra los siguientes propdsitos generales:

« Fortalecer la valoracion y el conocimiento de la lengua materna y la propia cultura
para propiciar el afianzamiento de la identidad personal, social y nacional.

« Desarrollar una reflexion critica entre la lengua materna y el idioma extranjero inglés
para el reconocimiento de diferencias y similitudes entre ambos idiomas y culturas.

« Promover una actitud de respeto hacia otras lenguas, culturas y estilos de vida para
desarrollar una actitud de comprension y respeto por hablantes de otros idiomas
extranjeros que habiten o no en el pais.

e Generar en el alumno la valoracion y la motivacion por aprender el idioma inglés,
tanto por su valor instrumental como formativo, para que a través de su aprendizaje
no solo puedan acceder al conocimiento cultural, tecnoldgico y cientifico disponible
en la comunidad internacional sino también tener mejores herramientas para
insertarse como sujeto en el mundo adulto.

» Favorecer el desarrollo de un pensamiento critico, creativo y reflexivo que propicie
una participacion activa y autbnoma en los procesos de aprendizaje.

e Incentivar en el alumno la confianza, la autoestima y la valoracion de sus
capacidades para aprender el idioma y asi se genere una actitud de respeto y
reflexion por los distintos ritmos y estilos cognitivos y los propios procesos de
aprendizaje.

*! Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela Rionegrina, Disciplina Inglés, pag. 168, 2008.
Ministerio de Educacion de Rio Negro.
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* Promover el uso estrategias de aprendizaje cognitivas, meta-cognitivas y sociales
que propicie el desarrollo de la autonomia, el aprendizaje colaborativo y el andlisis de
las propias formas de aprender.

» Desarrollar la construccion armonica de los cuatro componentes de la competencia
comunicativa (el gramatical, el socio-linglistico, el discursivo y el estratégico) para
favorecer en el alumno el uso del idioma como un interlocutor activo en situaciones
de comprension y produccion orales y escritas significativas y contextualizadas.

» Desarrollar la comprension y andlisis critico de una amplia gama de textos orales y
escritos auténticos vinculados con la vida personal, social y los distintos espacios
curriculares a través del uso de diferentes estrategias y recursos que permitan el
reconocimiento de sus finalidades, usos y contextos de comunicacion pertinentes.

* Producir textos orales coherentes y apropiados a las distintas situaciones
comunicativas, que propicien el intercambio de informacion a partir de la resolucion
de una tarea comunicativa, con razonable fluidez, correccion e inteligibilidad
funcional acerca de temas personales, sociales y de los distintos espacios
curriculares.

* Producir textos escritos variados, coherentes y apropiados a la situacion
comunicativa, que impliquen la resolucion de una tarea comunicativa, con adecuado
grado de fluidez y correccion a través del uso de estrategias, atendiendo al proceso y
al producto y vinculados con la vida personal, social y de los distintos espacios
curriculares.

» Elaborar actividades que propicien el analisis, comprension y produccién de textos
teniendo en cuenta los procesos socio-culturales, politicos y econémicos no sélo en
el ambito local sino también regional, nacional e internacional.

» Promover la participacion en proyectos interdisciplinares estableciendo relaciones y
aportes entre Inglés y los otros espacios curriculares tanto a nivel institucional como
con otros ambitos nacionales o internacionales para no soélo propiciar el dialogo de
saberes sino también para resignificar y reanalizar los saberes construidos y aquellos
por construir.

2.2. Elidioma extranjero inglés con propdsitos es  pecificos

Como se ha mencionado anteriormente, en el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria
Rionegrina se propone que la ensefianza del idioma inglés sea concebida en forma integral
y transversal dentro de las Orientaciones de dicho Ciclo. Esto implica que los procesos de
ensefianza se orienten y articulen con los otros espacios curriculares para que la lengua
extranjera sirva como instrumento de ingreso y acceso a saberes especificos de los otros
espacios. La propuesta consiste en que los alumnos accedan en forma progresiva a las
diferentes teméticas, probleméticas y modos discursivos particulares de la Orientacion
elegida. Para ello, se propiciarA momentos de reflexion sobre el lenguaje, sobre la
pertinencia de las tematicas y el uso efectivo de estrategias y recursos utilizados que
optimicen la comprension.

Al finalizar el Ciclo Béasico los alumnos han adquirido un nivel elemental de la competencia
linglistica en la lengua extranjera, al igual que en los otros componentes de la competencia
comunicativa, lo cual no es equiparable al manejo que ya tienen en el uso de la lengua
materna. Debido a esto y al doble caracter de la ensefianza del inglés, es decir, su funcién
comunicativa e instrumental, se propone que la ensefianza del inglés para el tratamiento de
las tematicas especificas de las Orientaciones serda menos dificultoso si se realiza
principalmente mediante el desarrollo de estrategias de comprension de textos orales y
escritos que favorezcan una apropiacién adecuada del contenido de la informacién, sin dejar
por ello de realizar actividades de produccién escrita u oral. Esto permitira una creciente
autonomia en la lectura y escucha significativa de textos auténticos.
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Para ello, es necesario el desarrollo mas especifico de las habilidades receptivas de lectura
y escucha, es decir, la comprensién auditiva y lectora, lo cual no quiere decir que se
abandone el desarrollo de las habilidades de produccion, el habla y la escritura. Ni tampoco
es contrario al desarrollo de la competencia comunicativa. Por lo tanto, se continuaran
desarrollando las cuatro macro-habilidades linglisticas pero se hara énfasis en las
habilidades receptivas proponiendo material escrito o audiovisual auténtico cuya seleccion
no debe estar guiada por una estructura gramatical determinada, sino por el contenido de la
tematica y su vinculo con los otros espacios curriculares de la Orientacion.

Esto limita los alcances de participacidon en proyectos interdisciplinares a través de
producciones orales y escritas. Es por ello, que los aportes que se pueden realizar para
dichos trabajos interdisciplinares que surjan en las Orientaciones se realizaran desde una
perspectiva instrumental, es decir, desde una mirada multidisciplinar. La participacién en los
mismos se focalizara principalmente en el desarrollo de la competencia comunicativa a partir
del trabajo con estrategias de comprensién en las habilidades receptivas -la lectura y la
escucha.

Es importante que se utilicen materiales auténticos que progresivamente se complejicen en
el abordaje de la tematica y en la extension de los mismos. Deberan ser apropiados a los
intereses y necesidades de los alumnos y articular con la especificidad de la Orientacion
para propiciar un aprendizaje contextualizado y significativo a nivel social y personal. Se
recomienda la utilizacion de estrategias &ulicas sociales que favorezcan el trabajo
colaborativo y la participacion creativa, critica y responsable. La reflexion y profundizacion
de los saberes linglisticos (sintacticos, gramaticales, lexicales, morfolégicos, fonoldgicos),
pragmaticos y discursivos, a través de actividades adecuadas sustentadas en el enfoque
comunicativo, favoreceran la comprension de textos escritos y orales.

Se sugiere que la ensefianza de las estrategias de comprension sea planificada, organizada
y secuenciada dentro de unidades didacticas con ejes teméticos o situaciones
comunicativas. Se las disefiara dentro de dichas unidades en términos de una secuencia de
actividades interrelacionadas con el propésito de obtener determinados resultados. El
alumno deberd saber “para qué” es necesario desarrollar la habilidad de comprensién, con
qué propositos se interpretan las ideas globales y especificas en dichas actividades. Entre
ellos, pueden figurar que ellos leen, y/o escuchan, para elaborar una lamina descriptiva
sobre un tema en particular, para disefiar un folleto, para recabar informacién actualizada
pertinente a un proyecto de otro espacio curricular, para aportar informacién para una revista
o blog del colegio, para armar un video, para crear una cancién, para realizar una sintesis
gue colabore con algun proyecto de la Orientacion. Este modo de trabajo aulico favorecera
el desarrollo de la competencia comunicativa del inglés principalmente en la comprension
lectora y auditiva y también en las macro-habilidades productivas.

Por otro lado, la ensefianza del idioma inglés desde esta perspectiva aumentara la
motivacion no solo extrinseca debido a la importancia de los aportes que se puedan realizar
a los otros espacios curriculares de las Orientaciones, sino también intrinseca porque el
alumno podra apreciar la relevancia de aprender inglés para aumentar las posibilidades de
profundizacion en sus estudios, acceder al conocimiento actualizado de su interés y utilizarlo
para comunicarse con el mundo real fuera de los contextos aulicos. Este tipo de trabajo
favorecera el desarrollo de la creatividad y aumentara el sentido de logro al encontrarle
sentido y posibilidades de aplicacién de los saberes construidos.

Con el propésito de desarrollar una competencia de comprension textual en la lengua
extranjera inglés, tanto de textos escritos como orales, se debe considerar al texto como
una unidad de significacion que contempla sus condiciones de produccion. Con frecuencia,
los alumnos de nivel elemental al enfrentarse a un texto oral o escrito intentan comprender
todas las palabras desconocidas, traducir palabra por palabra o comprender oraciones en
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forma aislada y se sienten decepcionados al no poder lograrlo. Para que esto no ocurra, es
necesario que en una primera etapa en el desarrollo de las habilidades receptivas se
favorezcan la ensefianza de estrategias que apunten a la comprension global, y no
preocuparse por palabras que el alumno desconoce, atendiendo sobre todo a la macro-
estructura del texto, al para-texto, a las anticipaciones que pueda realizar a través de ciertos
indicios que ofrece el texto, como ser, el titulo, subtitulo, fotos, el copete, palabras en
negrita, subrayadas, o resaltadas de algin modo, a las asociaciones que pueda realizar con
sus saberes previos o de otros espacios. Luego, se trabajara focalizando la atencion en la
micro-estructura del texto mediante actividades que propicien la comprension mas
localizada. Es deseable que este trabajo desde lo global hacia lo lineal y particular se realice
en forma alternativa, es decir, que desde lo particular se enriquezca la comprension global y
que se integren ambas perspectivas.

Desde esta propuesta, tanto la ensefianza de la gramatica como la de la traduccién no
constituirdn objetivos en si mismos sino para desarrollar las habilidades de comprension. El
desarrollo de la competencia gramatical se realizard desde una perspectiva de
reconocimiento y se trabajardn solamente aquellos aspectos que sean funcionales a la
comprension. Respecto de la traduccion, solo se utilizara para desbloquear problemas de
comprension, para corroborar o descartar hipétesis vinculadas con el conocimiento del tema
0 transparencias o cognados.

Por lo tanto, los tradicionales ejercicios de traduccion se reemplazaran por actividades que
requieran la elaboracion de redes conceptuales, cuadros sinopticos, esquemas, resumenes,
jerarquizacion de ideas, cuestionarios, guias de lectura, clasificacion de elementos
enunciativos, argumentativos, teméaticos, morfosintacticos que estén en el texto,
reconocimiento del tipo de texto, intenciones del autor, voces dentro del texto,
diferenciacion entre los hechos y opiniones, efectos buscados, comparacion de
conocimientos textuales, tematicos, discursivos, culturales y linglisticos con la lengua
materna, reflexion meta-lingiistica y meta-cognitiva.

Se propone que dicha ejercitacion se realice en inglés en su totalidad y se procurara que en
el caso de los cuestionarios, guias de lectura o escucha, o ejercicios similares, los alumnos
respondan en forma conceptual atendiendo a la veracidad y precision de la informacion
solicitada, no focalizdndose en ellos como si fuese una actividad de practica gramatical.
También se evitara que los alumnos traduzcan en forma literal, palabra por palabra o
reproduzcan en forma textual los textos ya que este tipo de respuestas no evidencia la
comprension lograda. Se sugiere que el alumno lea la mayor cantidad posible de textos y
gue se aborde la comprension a partir de una gran variedad de actividades para que pueda
crear, ajustar y aumentar sus propias estrategias de comprension.

Como se menciond mas arriba, los textos seleccionados deberan ser auténticos. Los
mismos podran obtenerse de distintas fuentes, por ejemplo, Internet, bibliografia sugerida
por otros espacios curriculares o por los alumnos, articulos de revistas de interés general o
especifico, newsletters, correos electrénicos, folletos, articulos de diarios, noticias,
publicidades, videos, canciones, programas televisivos, etc.

Para su seleccion se sugiere tener en cuenta los siguientes criterios, entre otros:

- el contenido, es decir, la vinculacion del tema del texto con los intereses y contexto socio-
cultural del alumno, la pertinencia del texto con temas de otros espacios curriculares de la
Orientacidn por los aportes de nuevos conocimientos que ello implique, las relaciones que
se puedan establecer con los posibles conocimientos previos del alumno en la lengua
extranjera y la lengua materna,

- las transparencias léxicas y morfosintacticas,

- el formato y tipo textual, es decir, las caracteristicas del texto segun su extension, disefio,
organizacion, complejidad, tipo textual (folleto, publicidad, receta de cocina, tira comica,
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articulo periodistico, cuento, canciones, instrucciones, bases de concurso, prospecto, correo
electronico, reglas de juego, manual, letrero, cartel, formularios, etc.),

- tipo discursivo (descriptivo, explicativo, argumentativo, narrativo),

- los propésitos y posibles usos posteriores a la comprension (leer o escuchar para hacer un
resumen que articule con teméaticas de otros espacios curriculares, hacer un comentario o
una critica, buscar informacién especifica, realizar presentaciones, identificar la postura del
autor respecto de una tematica en particular, disefiar afiches con la informacion obtenida,
elaborar un video sobre la teméatica, armar encuestas, inventar una cancion, etc.).

Al comienzo, se sugiere que el docente seleccione textos cortos, con abundantes indicios
visuales, con un contenido lexical inferible del contexto y paratexto, con una diagramacion y
disefio que le permita al alumno realizar asociaciones con sus conocimientos previos o de
otros espacios curriculares, vinculados con temas de divulgacion cientifica o interés general,
(textos descriptivos, explicativos y narrativos en cuarto afio y argumentativos, sumados a los
anteriores, en quinto afio). Luego, ya a medida que las estrategias de comprension se van
consolidando y ampliando, que los saberes lingliisticos se van incrementando, que aumenta
la motivacion ante los logros alcanzados, el docente podrd ir incorporando progresivamente
textos méas extensos y complejos en cuanto a los saberes linguisticos, el disefio, la temética,
la forma de abordar los temas de una manera mas argumentativa y menos explicita. Es
deseable que el docente seleccione un conjunto de textos que rednan estas caracteristicas y
gue contemplen los saberes planificados y que, a su vez, esta planificacion esté
acompafada por otro conjunto de textos sugeridos por los propios alumnos como resultado
de sus motivaciones y necesidades individuales o grupales.

Si bien las macro-habilidades linguisticas de la escucha y la lectura tienen en comun que la
interpretacion del significado del texto escrito u oral se construye como resultado de la
interaccion entre los saberes previos que tiene el lector u oyente y el texto, dichas macro-
habilidades receptivas presentan diferencias debido a que se expresan a través de canales
de comunicacion distintos. Entre ellas, podemos mencionar que el lenguaje escrito es
organizado, lineal, explicito, el lector puede leer a su propio ritmo y releer el texto segin su
necesidad. En cambio, el lenguaje oral es aparentemente mas desorganizado, a veces
circular, redundante, implicito, el oyente debe procesar la informacion a medida que escucha
y puede interrumpir para solicitar aclaraciones. Por otro lado, en forma previa y/o durante la
escucha o la lectura, el contenido de lo que se expresa en el texto contiene distintos
elementos (por €j., en el paratexto, imagenes, sonidos, fotos, titulos, subtitulo, tipos de
letras, etc.) que pueden servir como pistas para inferir significados, tales como, quién es el
autor, cual es el contexto socio-histérico y cultural, a quién esta dirigido, con qué propésitos
y en qué circunstancias.

Es deseable que los docentes puedan desarrollar estas macro-habilidades a través de una
secuencia de actividades que se corresponden a distintos momentos de la clase. Las
actividades previas a la lectura o escucha tienen como proposito preparar al alumno para el
abordaje del material, activar los saberes previos, introducir el tema, segmentar el texto,
identificar el para-texto, formular hipétesis y hacer preguntar orientadoras. Las actividades
durante la lectura o escucha pueden focalizarse tanto en el reconocimiento de la idea global
como en la informacion mas especifica que favorezca la comprension méas profunda del
texto. Las actividades posteriores a la lectura o escucha permiten evaluar la comprension
del texto en profundidad y pueden promover respuestas personales, opiniones y establecer
relaciones entre la informacion obtenida de ese texto y otra de otras fuentes.

Se recomienda que en un momento posterior a las actividades de comprension se realicen
actividades que propicien la reflexion sobre la lengua y el lenguaje a partir de los textos
escritos u orales trabajados, en lo posible que abarquen tres instancias: meta-lingiistica,
meta-cognitiva e intercultural. La reflexion meta-linglistica esta vinculada con todo lo relativo
a las particularidades del lenguaje, es decir, a los aspectos linguisticos, pragmaticos y
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discursivos que contribuyan a la comprension. La reflexion meta-cognitiva esta orientada a
reconocer qué se esta aprendiendo y de qué manera. La reflexion intercultural apunta a
desarrollar el respeto y tolerancia por las diferencias culturales, sociales, religiosas, étnicas
entre otras. Este tipo de actividades contribuyen a establecer diferencias y similitudes con la
lengua materna y la propia cultura y al fortalecimiento de la misma.

En cuanto al desarrollo de la macro-habilidad del habla se propone continuar profundizando
la oralidad iniciada a través de los saberes propuestos para el Ciclo Basico. Es deseable
gue los alumnos interactien con el dinamismo de la comunicacion oral necesaria para el
mundo contemporaneo, utilizando su conocimiento acerca de éste y los saberes construidos
en la escuela, empleando cddigos verbales y no verbales, tendiendo a un manejo auténomo
en situaciones comunicativas significativas. Esto requiere que el docente planifique una
secuenciacién de actividades de produccién que demande la progresiva interpretacion del
contexto y la resolucién de situaciones comunicativas a través de la seleccidn adecuada de
exponentes linguisticos. Estas tareas deben orientarse hacia la fluidez instrumental y
permitir al alumno concretar su proposito comunicativo, lo que implica no dar prioridad al
contraste entre fluidez y exactitud gramatical o fonolégica. Sin embargo, para alcanzar una
comunicacion exitosa es necesario cierto nivel de precision tanto gramatical como
fonoldgica. Las falencias en estos aspectos deben ser consideradas segun el éxito o fracaso
en la concrecion del propdsito comunicativo. Las producciones que reflejen la inter-lengua
deberan entenderse como un proceso inevitable que llevard a nuevas confrontaciones y
aprendizajes. Se tratard progresivamente de que los alumnos interactien en grupos y
aprendan a expresar y fundamentar sus opiniones, refuten, contra-argumenten y formulen
hipotesis en forma adecuada, adecuando el discurso al contexto de situacidén. Se abordaran
temas de interés general y también aquellos vinculados con los especificos de los otros
espacios curriculares de la Orientacién seleccionada. En todo momento se tendrd en cuenta
el nivel de desarrollo de competencia comunicativa esperado, fluido y eficaz, pero con
posibilidades de auto-correccién a través de la reflexion.

Respecto de la produccion escrita se propone seguir con el desarrollo de las estrategias
iniciadas en el Ciclo Béasico a través de los saberes disefiados para el mismo. El desarrollo
de la escritura debe favorecer la expresion personal del alumno y atender tanto al proceso
de escritura como al resultado final del mismo. Esto requiere que el docente planifique
actividades que desarrollen estrategias que propicien la generacion de ideas, la
organizacion del texto, la elaboracion de borradores, el trabajo de edicién y correccion hasta
alcanzar textos con adecuada coherencia, cohesion, organizacion, adaptaciéon al contexto de
situacion y con razonable grado de fluidez y correccidon. También se abordaran tanto temas
de interés general como aquellos relacionados con los proyectos de los otros espacios
curriculares de la Orientacion.

Es deseable que dichas producciones orales y escritas aporten conocimientos nuevos a los
ya adquiridos en otros espacios curriculares de las Orientaciones. Por otro lado, los saberes
construidos en las habilidades receptivas contribuyen a la construcciéon de conocimientos
nuevos en las habilidades de produccion. Es decir, que de acuerdo a esta propuesta
curricular los saberes de la competencia comunicativa esperados seran mas complejos en
las habilidades receptivas que en las productivas. Esto, a la vez, presupone que ellla
alumno/a ha logrado la construccion de los saberes elaborados para el Ciclo Basico Comun,
los cuales contintan siendo trabajados e incluidos en otros de mayor complejidad en el Ciclo
Orientado.
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2.3. Estrategias de aprendizaje para la lectura com prensiva

De acuerdo con la metodologia de trabajo adoptada para Inglés en la Formacion Especifica
de las Orientaciones, se espera que los/las alumnos/as involucrados en el aprendizaje de la
comprension lectora en el idioma extranjero logren un desempefio eficiente en todas las
areas implicadas en la decodificacién y construccién de significados. Para favorecer el
desarrollo de la comprension lectora y el aprendizaje de elementos léxicos, sintacticos y
discursivos propios de la lengua extranjera, al igual que para el Ciclo Basico, se propone la
ensefianza integrada de las estrategias de aprendizaje, es decir, incluyéndolas en las
actividades disefiadas para el trabajo con el idioma.

Dado que el proposito principal del Inglés es lograr que el/la alumno/a lea, comprenda y
analice informacion de textos auténticos sobre diferentes tematicas en inglés, la ensefianza
de estas estrategias permite que el aprendizaje sea mas facil, rapido, agradable, efectivo. Al
mismo tiempo el uso de las mismas debe poder transferirse a nuevas situaciones para asi
permitirle al alumno/a la resolucion de problemas que surjan del didlogo de saberes de
manera co-responsable y colaborativa. Como se menciona en el disefio del Ciclo Basico, las
estrategias de aprendizaje deben ensefiarse de manera directa de modo que el/la docente
explicite a los/as alumnos/as qué estrategia(s) se esta(n) ensefiando y cémo debe(n) ser
aplicada(s) para facilitar el aprendizaje, cudndo debe(n) aplicarse y por qué es/son dutil(es)
para la resolucion de problemas futuros tanto a otras disciplinas en el contexto aulico como
en dmbitos extraescolares.

De esta manera, se espera que ante la tarea especifica de lectura, al igual que para el resto
de las macro-habilidades, el alumno seleccione estratégicamente aquellas que considere
necesarias para alcanzar el objetivo deseado. Por consiguiente, el éxito de la ensefianza de
la lectura comprensiva estd basada en la practica sistemética de distintas estrategias que
apuntan tanto a la comprension de significados como al proceso de comprensién de los
distintos niveles textuales y cémo decodificar el tipo de informacién que cada uno de éstos
aporta. Algunas de ellas estan orientadas especificamente a decodificar el significado del
texto mientras que otras facilitan el proceso de comprension y la autonomia y
autorregulacion del aprendizaje.

La clasificacion de estrategias de aprendizaje de Gonzélez de Dofa, M.G. et al. (2008),
basada en la propuesta por Oxford (1990); O’'Malley, Chamot y Uhl (1994). Su clasificacion,
al igual que la de Oxford (1990), parte de dos grandes grupos: (i) las directas y (ii) las
indirectas. A su vez, estos grupos se subdividen en dos subgrupos respectivamente.

Las Estrategias directas involucran el procesamiento de la lengua extranjera en los
distintos niveles de comprension textual de forma directa. Estas estrategias se utilizan para
manipular y asimilar el componente linguistico. Algunas de ellas apuntan a la decodificacion
del mensaje escrito y otras a las actividades cognitivas involucradas en el proceso de
comprension. Estas estrategias se relacionan con tareas tales como conocer, recoger,
organizar y utilizar el conocimiento. Estan dirigidas al procesamiento del Iéxico, la
proposicion, la microestructura textual, la macroestructura textual y la superestructura
textual. En el proceso de comprender el mensaje de un texto, cualquiera sea la modalidad,
el alumno elabora significados basado en las caracteristicas semanticas, sintacticas y
pragmaticas textuales y utiliza estrategias que le permiten decodificar estos posibles
significados no so6lo en el plano sintactico sino en los distintos niveles estructurales del texto
es por eso que es fundamental hacer hincapié en cada una de éstas dado que permiten
obtener diferentes tipos de significados. Dentro de éstas encontramos las siguientes:

- Estrategias de decodificacion : estas estrategias se refieren a la transferencia de los

significados que diferentes elementos lexicales, estructuras sintacticas y funciones
discursivas aportan a la construccion de significados. No involucran procesos inferenciales
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pero requieren que el alumno tome una serie de decisiones correctas a fin de expresar
coherentemente la informacion textual. Para ello, debera tomar contacto con la informacion
referida a los elementos linguisticos del idioma inglés seleccionados y transferir esa
informacion al contexto de su tarea de comprension. Asi, por ejemplo, luego de conocer los
distintos significados del prefijjo “-er” (marcador de sustantivo agente y de adjetivos
comparativos), podra aplicar ese conocimiento en el andlisis de oraciones, porciones de
texto y del texto completo. Al analizar las siguientes oraciones:

“Plants produce their own organic food. They are known as producers.”
(“Las plantas producen su propio alimento organico. Se las conocecomo productores”)

“Predators are larger organisms that kill to eat and survive”

(“Los predadores son organismos méas grandes que matan para comer y sobrevivir'?)

Como mencionan los autores, el alumno debe ser capaz de diferenciar el significado del
morfema “-er” en las dos situaciones y la diferencia con respecto al tipo de significado que el
mismo aporta en cada uno de los casos. Asi, teniendo en cuenta la funcién de la palabra
raiz, la posicidn de la palabra dentro de la oracion y el significado completo de la oracion.

- Estrategias cognitivas: estas estrategias hacen referencia a procesos inferenciales que
el/la alumno/a debe realizar a fin de construir el significado de un texto, haciendo uso de la
coherencia local y global del mensaje. Debe partir de elementos lingliisticos para completar
con informacién que esta implicita. De esa manera, construye la imagen textual, elaborando
los distintos niveles de la estructura del texto: lexical, microestructural, macroestructural y
superestructural:

1) Estrategias Iéxicas : estas estrategias se refieren a como el lector identifica las palabras
del texto y les asigna un significado ya sea a partir de la identificacion de palabras claves o a
partir de la inferencia de significados de los elementos lingliisticos a partir del conocimiento
de las caracteristicas de la propia lengua. En el primer caso, dado que el significado es igual
o similar a términos equivalentes con la lengua materna, el/la alumno/a no precisa tomar
decisiones de orden semantico. En segundo caso, el estudiante si realiza inferencias y
asigna significado a items Iéxicos a partir del conocimiento que posee de ciertos aspectos
lexicales o linguisticos en su propia lengua. Ejemplo: el significado del prefijo re-(hacer
nuevamente). Otro tipo de inferencia de significado es utilizar sus conocimientos sobre el
mundo en general y sobre el tema del texto en particular (estrategia de inferencia de
significado basado en el conocimiento previo del mundo). Por lo tanto, en un texto donde se
describen las acciones que realiza Greenpeace, el estudiante puede inferir el significado de
palabras como environment, non-profit, entre otras.

Estas dos estrategias lexicales se refieren principalmente a la asignacion de significados
para los términos linglisticos que enfrenta el estudiante en un texto. Recordemos que otra
tarea que debe realizar es la de almacenar los significados adquiridos y poder utilizarlos en
momentos posteriores. Por consiguiente, estas estrategias deben ir acompafadas de la
ensefianza del disefio de mapas o redes semanticas que le permitan al alumno/a vincular
elementos lexicales nuevos con otros ya conocidos a partir de un concepto central.

2) Estrategias microestructurales : la comprension textual no debe quedar sujeta sélo al
nivel de la palabra o de la oracion aislada sino que implica un procesamiento en los niveles
superiores. A menudo el/lla alumno/a centra su atencion en el significado a las oraciones de
un texto o parrafo sin establecer las relaciones semanticas que se establecen entre ellas,
hecho fundamental para relacionar coherentemente las diferentes ideas presentadas. La

%2 Extraido de Gonzalez de Dofia, M.G. et al. (2008). “Tipologia de Estrategias de Aprendizaje para la
Comprensioén Lectora en Inglés en la Modalidad EaD” Revista de Educacion a Distancia, nimero 20.
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microestructura textual estd formada por dos oraciones relacionadas a través de la
coherencia. Las estrategias que permiten establecer tales conexiones entre dos oraciones
se denominan estrategias de coherencia local o microestrategias. Ejemplos de relaciones
semanticas son: causa/ consecuencia, explicacion, ejemplificacion y especificacion, entre
otras.

Al vincular dos oraciones se crea una relacion de significado particuaslr que estd marcada
por los conectores que las unen. Identificar diferentes tipos de conectores y determinar cual
es la relacion funcional entre dos oraciones es de suma importancia para la construccion del
significado de un texto. Asi, en el siguiente ejemplo vemos la relacion semantica de
concesion- contraexpectativa:

“Although limitations on classical computer technology are approaching rapidly, research in
the area of quantum computing may provide a way towards breaking these boundaries.”™?
Otro tipo de relaciones son las llamadas referenciales que incluyen a los pronombres, la
sinonimia, hiponimia e hiperonimia. Teniendo en cuenta las mismas el/la alumno/a puede
recuperar coherentemente la informacion de un texto o una expresion nominal particular al
vincular dos oraciones teniendo en cuenta los elementos referenciales presentes. En el

siguiente ejemplo,

“Greenpeace aims to change public thinking and actions through education and publicity. To
achieve this, the organization stages creative, non-violent confrontations between activists
and those responsible for harming the environment.”*

el/la alumno/a puede vincular las dos oraciones a partir de relacionar que Greenpeace es
una organizacion, el cual es un referente hiperénimo que incluye a Greenpeace como un
tipo de organizacion.

3) Estrategias macroestructurales : la macroestructura se refiere a la unidad temética que
se desarrolla a lo largo del texto. Guiar al alumno/a en la utilizacion de estrategias
especificas dirigidas a la macroestructura basandose en la informacién textual y contextual
guiado ademas por su conocimiento. El/ la alumno/a utiliza macroestrategias cuando, a
partir de algunos elementos paralinglisticos (titulo, subtitulo, palabras destacadas,
imagenes, etc,) puede anticipar el mensaje del texto y activar sus conocimientos para
predecir e inferir la informacion textual. Todo esto le permite al alumno/a realizar un resumen
del texto que incluye los conceptos mas relevantes o macroproposiciones o predicciones
gue confirmara o rechazara durante la lectura del texto.

4) Estrategias superestructurales : mientras que las macroestrategias proveen el
contenido de los textos, las superestrategias apuntan a identificar la forma en que tales
contenidos estan ordenados. La superestructura consiste en la representacion grafica, a
través de un esquema o silueta, de la informacion textual. Para su elaboracion o analisis, el
alumno debe conocer los contenidos del texto, necesita identificar las marcas paratextuales
presentes y asi especificar los elementos que tienen relevancia en la elaboracion de la
silueta. En los textos expositivos, la informacion se presenta a través de la descripcion de un
tema, comparacion, seriacion, evaluacion, problema/solucion, causalidad o a través de una
ilustracion. Teniendo esta informacion en cuenta, el/la alumno/a debe poder formalizar la
estructura textual en la silueta correcta que la representa. Ademas, reconocer el formato
textual de un determinado texto le permite reconocer el propésito comunicativo e inferir no

*3 Extraido de Graber, B. y P. Babcock (2004) Reading for the Real World 3. Compass Publishing:
Argentina.

* Zwier, L.J. y L. Stafford-Yilmaz (2004) Reading for the Real World 2. Compass Publishing:
Argentina.
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sdlo el tipo de informacion aportada por el mismo sino también identificar las partes en las
gue cierta informacion se encuentra.
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Extraido de Gonzélez de Dofia, M.G. (2008)

Las Estrategias Indirectas le permiten al alumno/a conducir su aprendizaje de manera
efectiva y por esto deben ser fomentadas a lo largo de todo el aprendizaje. La aplicacién de
estas estrategias es muy relevante para la apropiacién de nuevos contenidos aunque no son
medibles o evaluables seglin los parametros de las estrategias directas. Se las puede
clasificar en tres tipos diferentes:

- Estrategias metacognitivas : el término metacognicién hace referencia al conocimiento
gue el sujeto tiene sobre los propios procesos cognitivos y cuales emplea en la realizacion
de una tarea. Este conocimiento incluye tres procesos esenciales cuya funcion es la de
regular y optimizar la tarea cognitiva. Ellos apuntan a la planificacién, control y evaluacion
del propio desempefio y permite la auto evaluacion del propio progreso y avances a lo largo
de todo el proceso de aprendizaje.
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- Estrategias socio-afectivas : estas estrategias le permiten a los/las alumnos/as regular las
emociones, motivaciones y actitudes en el proceso de aprendizaje y al mismo tiempo
ayudan a favorecer la interaccion entre los alumnos. Permiten a los/as alumnos/as controlar
la ansiedad, emociones, motivaciones y desarrollen estrategias sociales que les permitiran
sentirse comodos/as, poder expresar sus dificultades e inquietudes y poder disfrutar de la
resolucién de actividades tanto individuales como grupales.
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Extraido de Gonzéalez de Dofia, M.G. (2008)

Recordemos que como mencionamos en el Disefio Curricular del Ciclo Béasico, dado que las
estrategias de aprendizaje no se limitan exclusivamente al desarrollo de la cognicion, sino
gue también incluyen funciones metacognitivas, afectivas y sociales, su desarrollo debe
realizarse de manera balanceada, es decir, ningun grupo debe predominar sobre el resto.
Del mismo modo, no es posible realizar una seleccién y recorte de aquellas que parecieran
ser las mas apropiadas de incluir en un afio en particular. Son muchos los factores que
determinan qué tipo de estrategias son mas efectivas para cada uno de ellos/as. Algunos de
estos factores son: edad, sexo, personalidad, nivel de proficiencia en la lengua extranjera,
estilos cognitivitos, motivacion, conocimientos previos, uso de estrategias de aprendizaje en
la lengua materna, las expectativas del/de la docente, etc. De acuerdo con el diagndstico
gue cada docente realice de sus alumnos/as, seleccionard aquellas estrategias que
considere mas apropiadas segun las necesidades y caracteristicas identificadas.
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2.4 El rol de la entonacién en la comprension y pro  duccion de textos
orales

De acuerdo con la metodologia de trabajo adoptada para Inglés en la Formacion Especifica
de las Orientaciones, se espera que los/las alumnos/as logren un desempefio eficiente en
todas las areas implicadas en la decodificacion y construccion de significados orales. Para
favorecer el desarrollo de la comprensién de textos orales en la lengua extranjera se
propone la ensefianza de diversos componentes que conforman el lenguaje oral, es decir, la
entonacion y sus componentes y fenémenos.

Cuando los hablantes de una lengua dicen algo, no pueden hacerlo sin el uso de algun tipo
de entonacion. De acuerdo con Underhill (2005), la eleccion de las palabras a ser utilizadas
en una unidad tonal es menos relevante que la manera en la que se van a decir. Si bien la
entonacion es una caracteristica presente en todas las lenguas del mundo, sus
caracteristicas varian de idioma en idioma. De esta manera, la entonacién del inglés es
distinta a la del francés, el aleman, el espafiol, o cualquier otra lengua del mundo.

Autores como Tench (1996) y Brazil (1997) han descripto a la entonacién como una serie de
elecciones significativas que realizan los hablantes para transmitir significados. La
entonacion sefiala funciones en el lenguaje oral que no pueden ser interpretadas de otra
manera. Los hablantes tienen la opcion de producir diversas variantes de una misma
secuencia de palabras de acuerdo a los significados que deseen comunicar. A su vez, la
entonacion brinda a los oyentes de un mensaje ciertas pistas a seguir para la decodificacion
de la informatividad de sus enunciados: qué informacién es dada y cudl es nueva, si se trata
de una afirmacién o una pregunta, etc. Es por ello que la entonacion muestra tanto las
intenciones de los hablantes como la organizacion del discurso en diversos contextos.

Visto desde el punto de vista funcional, familiarizarse con el sistema entonativo del inglés
permitira a los alumnos distinguir enunciados diversos tales como afirmaciones, preguntas,
exclamaciones, etc. Desde una perspectiva sociolinglistica, la entonacion facilitard que los
estudiantes distingan caracteristicas de los hablantes tales como edad, procedencia, grupo
social, cercania entre hablantes, etc.

El estudio de la entonacién como elemento significativo de la lengua extranjera permitira a
los alumnos evaluar la relevancia de aspectos como prominencia, ritmo, acentuacion y
desacentuacion, entre otros, para la construccion de significados en dicha lengua.

Los alumnos tendran la posibilidad de analizar la entonacién en cuanto al significado que
este aspecto de la lengua aporta a la hora de la construccién e interpretacion de
significados. A continuacion se analizardn aquellos aspectos de la entonacion que
contribuyen a la interpretacion y expresion de mensajes orales. Los componentes
mencionados a continuacién son aquellos planteados por el modelo discursivo de la
entonacion propuesto por Brazil, 1981%:

La tonalidad es la division del discurso oral en segmentos de significado llamados unidades
tonales o unidades entonativas. Cada una de estas unidades posee una entonacién
particular con un propdsito especifico afiadido por el hablante.

La tonicidad esta relacionada con las silabas dentro de las palabras de una unidad que el
hablante decide resaltar de acuerdo al mensaje y el significado que desea transmitir. La
tonicidad es definida como la localizacién de las silabas pre-tdnicas (silabas prominentes ) y
la silaba ténica dentro de unidades tonales. La ultima silaba prominente de una unidad tonal
es la silaba ténica.

% Brazil, D., Coulthard, M. and Johns, C. 1981. Discourse Intonation and Language Teaching.
Longman Group
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El tono es el movimiento melddico que ocurre en las unidades tonales. El movimiento tonal
comienza en la Ultima silaba prominente (ténica) y se extiende hasta el final de la unidad. El
inglés esta compuesto de dos grandes grupos de tonos, de los cuales se desprenden cinco
tonos basicos propuestos por Brazil et al (1981):

Tonos de cierre: son mayormente utililizados para informar o “proclamar” informacién
nueva tanto de manera afirmativa como negativa e interrogativa (cuando la pregunta tiene
por objetivo recabar informacién nueva) y para marcar que una secuencia de unidades
tonales ha alcanzado su culminacion. Se sub-dividen en:

¢ Tono descendente (proclaiming tone): p

* Tono ascendente-descendente (proclaiming plus tone): p+

Tonos de continuidad: son utilizados para expresar que el contenido de la unidad

tonal es informacion dada, dar respuestas indirectas, estar de acuerdo parcialmente,
introducir un tema y expresar incertidumbre. Son utilizados para formular preguntas si-no
que buscan corroborar informacion mas que obtener informacion. En general, estos tonos
muestran que las unidades tonales deben ser interpretadas en su conjunto una vez
alcanzado un tono de cierre. Implican una idea de continuidad. Se sub-dividen en:

¢ Tono descendente-ascendente (referring tone): r

* Tono ascendente (referring plus tone): r+

e Tono suspendido (level or 0 tone): 0

Los tres componentes de la entonacion (tonalidad, tonicidad y tono) son utilizados en su
conjunto para transmitir significados. Si analizamos una unidad tonal del inglés, se observa
que la seleccion de los distintos aspectos de la entonacion dependera del contexto. Si se
asume que lo expresado por las palabras “the queen of hearts” (la reina de corazones) en
una unidad es informacion nueva, se observa la siguiente configuracion:
(1) // p the QUEEN of HEARTS //°®
Si se cuenta con un contexto, dependiendo del mismo podremos observar distintas
configuraciones para las mismas palabras.
(2) Q:What card did you play?

R: // p the QUEEN of HEARTS //
(3) Q: What heart did you play?

R: /I p the QUEEN of hearts //
(4) Q:What queen did you play?

R: // p the queen of HEARTS //
En los casos (1) al (4) los cambios entonacionales estan relacionados con la prominencia.
Sin embargo, los demas aspectos de la entonacion también pueden expresar diferentes
significados de acuerdo al contexto. Si se considera la oracién “| shall go to college when |
finish school” (Iré a la Universidad cuando finalice la escuela), se ven diferentes selecciones
entonacionales de acuerdo al contexto.
(5) Q: What will you do in the future?

R: /[ p i shall GO to COllege // p when i FInish SCHOOL //
(6) Q: What will you do when you finish school?

R: /[ p i shall GO to COllege // r when i FInish SCHOOL //

%% Estas transcripciones siguen las convenciones de transcripcion de Brazil et al (1981). La division en
unidades tonales se mostrara con doble barra (//), las silabas prominentes seran capitalizadas, la
silaba tonica serd subrayada y el tono sera mostrado al comienzo de la unidad con su
correspondiente letra.
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(7) Q: When will you go to college?
R: // r i shall GO to COllege // p when i FInish SCHOOL //

Como puede observarse en los ejemplos (5), (6) y (7), los cambios en la entonacion estan
relacionados a las selecciones tonales en relacion al significado que se desea transmitir de
acuerdo a cada contexto. Cada tono transmite una serie de significados particulares.

En resumen, en el lenguaje oral, la entonacion brinda informacién a interpretar que no puede
ser decodificada por las palabras del mensaje exclusivamente. En particular en los
Bachilleres con Orientacion en Turismo y en Comunicacion es preciso profundizar en
aspectos de la pronunciacion que les permitan a los/as alumnos/as desarrollar una
pronunciacion de inteligibilidad internacional que les permita resolver situaciones
comunicativas en relacion a las incumbencias de estos bachilleres en forma satisfactoria.
Vale aclarar que para el Bachiller en Lengua Extranjera Inglés estos aspectos de la
pronunciacion junto a otros mas sutiles, necesariamente, forman parte de los saberes a
construir.

2.5 Evaluacion

La evaluacion es un tema delicado, controvertido, porque esta intimamente vinculado a las
practicas de ensefianza y aprendizaje. En la cotidianeidad de la vida escolar con frecuencia
se le otorgan sentidos diferentes, muchas veces ligados a ideas de control y de seleccion. A
través de ella, se expresa la autoridad institucional y del docente, y también la presiéon que
reciben los alumnos. A veces, una de las razones del fracaso escolar se puede encontrar
en la poca importancia que se le da a la funcién reguladora de la evaluacion para detectar y
analizar las dificultades mientras se esta aprendiendo que permitan tomar nuevas
decisiones que retroalimenten los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Segun Perrenoud (1999), la evaluacion puede tener varias funciones:

a) formativa, cuando regula la accion pedagogica

b) pronéstica, cuando fundamenta un accionar

c) diagnéstica, cuando sirve para adecuar los saberes a ensefar a las necesidades y
capacidades de los alumnos

d) sumativa, cuando se realiza un balance final

e) certificativa, cuando ese balance final se utiliza para la aprobacién de una afio
escolar, curso o nivel de estudio y la obtencidn del certificado correspondiente.

f) Informativa, cuando suministra informacién a la escuela, padres u otras instituciones.

Esta propuesta curricular adopta la resignificacion del concepto de evaluacion que se
sostiene desde la Transformacion de la Escuela Secundaria Rionegrina. Tanto en el Disefio
Currricular para el Ciclo Basico como en la normativa que lo acompafa (Resolucion N°
1000/08) se propone una concepcién que aspira a cambiar sentidos de la misma que aun
perviven a pesar de los intentos de cambio desde la didactica actual. En el apartado sobre
evaluacion en el Marco Teérico del Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela
Secundaria Rionegrina (2008) se expresa con claridad esta vision formativa de la evaluacion:

“(...) En consecuencia, la evaluacién, excede el planteo exclusivamente técnico —
pedagdgico y queda ligada a cuestiones éticas, politicas, sociales e ideoldgicas. Por
eso interesa la afirmacion de De Alba (1984) cuando al referirse a las acciones
evaluativas sefiala que “...lejos de reducirse a un conjunto de técnicas, son puntos
de concrecion de concepciones tedricas, tanto sobre la evaluacion en particular
como de la educacion en general”. En todo caso es preciso explicitar los supuestos
tedricos que fundamentan la practica evaluativa para garantizar su coherencia con
los conceptos de ensefianza y de aprendizaje y con la practica concreta que se
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deriva de éstos. Es decir, forma parte de un continuum y como tal debe ser
procesual, continua e integrada en el curriculum y, con él, en el aprendizaje.”

Como plantea esta cita, ensefiar, aprender y evaluar son tres procesos inseparables porque
si no se realiza una evaluacion continua de las necesidades, dificultades, saberes de los
alumnos y de sus distintas maneras de aprender es dificil que los alumnos logren progresos
significativos. El docente evalla de acuerdo a los procesos de la practica aulica concreta la
manera en que los alumnos razonan, interactian y se desempefian en el aula. Es necesario
que el docente y el alumno obtengan informacion acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, de la coherencia entre lo que se ensefia y se aprende para tomar decisiones
sobre cambios necesarios. Es por ello, que se puede afirmar que la evaluacion es el motor
del proceso de construccién de conocimiento.

En forma continua, tanto el docente como el alumno tienen que obtener informacion y
valorar la coherencia entre lo que se ensefia y lo que se produce para tomar decisiones
sobre posibles cambios. El alumno identifica lo que conoce en el aula, lo valora y toma
decisiones sobre si le es util incorporar los nuevos datos y formas de razonar, hacer o
hablar. El docente evalla qué sucede, como los alumnos razonan y actian en el aula y toma
decisiones sobre qué situaciones didacticas, qué actividades y qué le propone a los alumnos
para superar las dificultades y asi construir saberes.

En el aula el docente planifica ciertas acciones de ensefianza que contemplan intenciones
educativas, es decir, organiza actividades y tareas para que el alumno produzca “algo”, por
ejemplo, asociar conocimientos previos con la nueva informacion, inferir significado a partir
del para-texto, reconocer el propdsito comunicativo de un texto, armar redes conceptuales,
disefiar un proyecto, sintetizar informacion en tablas o diagramas, reconocer las voces dentro
de un texto, organizar informacion, jerarquizar ideas, identificar informacion especifica,
clasificar vocabulario, entre otras. Desde una visidn constructivista, estas actividades que
orientan la realizacion de determinadas producciones propician la construccion de saberes.

El docente y el alumno necesitan tener conocimiento de la eficacia y pertinencia de las
actividades y producciones llevadas a cabo. Por un lado, dicha informacién le servira al
docente para organizar su intervencion y realizar los cambios correspondientes. Por el otro,
le servira al alumno para monitorear la pertinencia y la direccion de sus esfuerzos y para
realizar las adecuaciones necesarias. Asi, las actividades de aprendizaje y de ensefianza
forman parte de acciones productivas, tienen propdésitos determinados y sus resultados
pueden ser previstos y analizados mediante criterios que llevan a la toma de decisiones, es
decir, que se cuenta con medios para evaluar las acciones emprendidas.

Desde un enfoque comunicativo de la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera
inglés, este Disefio Curricular, al igual que en el Disefio Curricular para el Ciclo Basico,
propone evaluar los saberes construidos con instrumentos particulares para cada macro-
habilidad que respondan a criterios de evaluacion coherentes con los saberes y propdsitos
propuestos. Para ello, el docente tendra que pensar en los criterios de evaluacion para
evaluar la lectura, la escucha, el habla y la escritura que respondan a los lineamientos de
acreditacion del presente Disefio y los saberes de las unidades didacticas o los proyectos
que planifique. Ademas, elaborara diferentes formas de registrar dicha informacion (planillas,
listas de cotejo, observaciones, etc.) que permitan monitorear el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Al respecto, cabe mencionar lo dispuesto en la Resolucion N°1000/08-C.P.E., que regula
todo lo relacionado sobre la evaluacién para las escuelas de la Transformacién, en la cual
se establece lo siguiente:
“Para efectuar el seguimiento del alumno, cada profesor cumplimentard un registro
del proceso de ensefianza—aprendizaje (...) Este registro deberd ser puesto en
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conocimiento del alumno y estara a disposicion de sus padres, tutor o encargado y
de la autoridad educativa que lo solicitare (...) Lo consignado en el registro del
proceso de ensefianza aprendizaje debera tener relacién directa con lo sefialado por
el docente sobre las producciones realizadas por cada alumno.”

(Resolucion N° 1000/08 - C.P.E., Anexo )

Como se ha sefialado anteriormente, uno de los propositos centrales de esta propuesta
curricular es desarrollar la competencia de comprension textual en la lengua extranjera
inglés, tanto de textos escritos como orales que sirva como instrumento de ingreso y acceso
a saberes especificos de los otros espacios de la Orientacion. Para ello, se debe considerar
al texto como una unidad de significacion que contempla sus condiciones de produccion y
evitar intentar comprender todas las palabras desconocidas en forma lineal, traduciendo
palabra por palabra o comprendiendo oraciones en forma aislada. Por lo tanto, los
tradicionales ejercicios de traduccion no deben constituir instrumentos de evaluacion. Estos
se reemplazaran por actividades que requieran la elaboracion de redes conceptuales,
cuadros sinopticos, esquemas, resimenes, jerarquizacion de ideas, cuestionarios, guias de
lectura, clasificacion de elementos enunciativos, argumentativos, tematicos, morfosintacticos
gue estén en el texto, reconocimiento del tipo de texto, intenciones del autor, efectos
buscados, comparacion de conocimientos textuales, tematicos, discursivos, culturales y
lingUisticos con la lengua materna, reflexion meta-linguistica y meta-cognitiva.

En cuanto a la evaluacion de las macro-habilidades productivas, es importante que se
seleccionen aquellos instrumentos que mejor se adapten no solo a las caracteristicas de los
alumnos y del contexto educativo sino particularmente a las de la Orientacién. Deben
permitir que los/as alumnos/as integren los saberes construidos tanto en el desarrollo de la
lectura y escucha comprensiva como en los otros espacios curriculares a su experiencia y
conocimiento de la realidad para construir y expresar nuevas elaboraciones conceptuales.
De esta manera, los instrumentos evaluativos no deben apuntar a medir items fragmentados
sino a la elaboracion de un producto concreto que involucre la construccién, deconstruccion,
resignificacion e integracion de dichos saberes y su aplicacion significativa en la realidad.
Por ejemplo, un debate, un blog, un foro, un folleto, una encuesta, una dramatizacion, una
carta, una narracion, un informe, un poema, una entrevista, un instructivo, entre otros. Cabe
mencionar, que estas tareas pueden realizarse en forma individual, en pares o en grupos. La
combinacion de estas formas de trabajo permite que los/as alumnos/as aprendan en forma
colaborativa, integren y analicen otras experiencias e internalicen nuevos conocimientos. A
su vez, esto propicia la auto-evaluacion de aspectos metacognitivos, metalingiisticos y
socio-afectivos a partir de la reflexion critica de su propio proceso de aprendizaje y las
estrategias que utiliza para apropiarse y transmitir los saberes. Para que esto pueda
realizarse de manera sistematica, es necesario que el/la docente propicie la auto-evaluacion
generando las instancias necesarias y disefiando los instrumentos adecuados.

Los saberes a evaluar del habla y la escritura en forma mas compleja dependera de las
necesidades de la Orientacidn seleccionada. Las Orientaciones en Comunicacion, Turismo,
Informética y Lengua Extranjera Inglés requeriran niveles mayores de produccion en la
lengua oral y escrita.

3. ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS
3.1 Ejes

a) Eje Organizador

El inglés como lengua extranjera de inteligibilidad internacional por su valor instrumental y
formativo (aspectos socio-cultural, afectivo, cognitivo y lingiistico).
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b) Sub- ejes organizadores

El objetivo de inteligibilidad internacional implica desarrollar en los/las alumnos/as la
habilidad de comunicarse utilizando la lengua extranjera priorizando la comprension por
sobre la produccion. Para esto es necesario el desarrollo de la competencia comunicativa y
las cuatro macro-habilidades linglisticas con especial énfasis en las habilidades receptivas.
Proponemos los siguientes sub-ejes:

1) Desarrollo de la Lengua Oral:
- La escucha como macro-habilidad para la comprensién y andlisis de
textos orales auténticos.
- El habla como macro-habilidad para la produccion de textos orales.

2) Desarrollo de la Lengua Escrita:
- La lectura como macro-habilidad para la comprension y andlisis de
textos escritos auténticos.
- La escritura como macro-habilidad para la producciéon de textos
escritos.

3) Reflexion sobre la lengua extranjera inglés:
- Desarrollo de la reflexion metalingliistica para la identificacion de
particularidades de la lengua extranjera. Tiene como objetivo explicar
y, c€Oomo consecuencia, contribuir a la comprensién de su
funcionamiento. También favorecera el analisis y comprension de la
lengua materna.

c) Ejes transversales
Proponemos los siguientes ejes transversales que cruzaran los antes mencionados:

- Desarrollo de las cuatro competencias que constituyen la competencia
comunicativa (la gramatical, la socio-linglistica, la discursiva y la
estratégica)

- Desarrollo de la reflexion meta-cognitiva para la identificacion de qué y cémo
se estd aprendiendo. Desarrollo de estrategias de aprendizaje directas e
indirectas

- Desarrollo del pensamiento critico y creativo.

3.2. Saberes generales para los dos afios del Cicl o Orientado

Los saberes propuestos para el desarrollo de las cuatro macro-habilidades y la competencia
comunicativa en el Ciclo Orientado presuponen la integracion de los saberes construidos en
el Ciclo Basico Comun, los cuales contindan siendo trabajados e incluidos en otros de mayor
complejidad en el Ciclo Orientado.

- A los que se detallan se sumaran los especificos de cada afio:

- Respetar la propia cultura y manifestaciones culturales de otros paises.

- Utilizar la reflexion sobre el lenguaje y diferentes estrategias como medio
para facilitar su aprendizaje y desarrollar la autonomia.

- Analizar similitudes y diferencias linglisticas (sintaxis, fonologia, morfologia,
semantica y pragmaética) entre la lengua extranjera y la materna como medio
para resolver dificultades comunicativas.

-Superar las dificultades propias del aprendizaje de una lengua extranjera y
desarrollar confianza en las capacidades propias.

- Utilizar la lengua extranjera como medio para construir nuevos saberes que
contribuyan tanto a los otros espacios curriculares dentro de la Orientacion
como al trabajo disciplinar en Inglés.
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- Realizar actividades que impliquen el trabajo con docentes y pares.
- Valorar el trabajo grupal como contexto de aprendizaje.

3.2.1. Saberes especificos para Cuarto Afio

a) Desarrollo de la lengua oral

La escucha:

- Desarrollar estrategias para la comprension de textos orales previo, durante y posterior a la
escucha.

- Desarrollar estrategias para la resolucién de actividades que involucren el razonamiento
y/u obtener informacion en base a la comprension de textos orales auténticos.

- Reconocer diferentes tipos de textos orales y adecuar la modalidad de escucha al
propdsito comunicativo y al tipo de texto.

- ldentificar los elementos del contexto de situacion y reconocer los cambios que éstos
producen en el texto (participantes, edades, roles, vinculos, lugares, propdsitos, etc.)

- ldentificar ideas principales e informacion especifica en textos auténticos y de complejidad
creciente sobre distintos temas, de interés general, o vinculados con los otros espacios
curriculares de la Orientacién, teniendo en cuenta todos los componentes del lenguaje
(morfologia, sintaxis, fonologia, semantica y pragmatica) y el tipo de informacion o
significado que cada uno de ellos permite inferir.

- Extraer informaciébn a partir de pistas fonolégicas (entonacion, acentuacion vy
reacentuacion)

- Utilizar diferentes tipos de estrategias para resolver dificultades que se presenten durante
la comprension de diferentes tipos de textos.

El habla:

- Interactuar utilizando férmulas sociales de apertura y cierre acordes a distintos contextos
de situacion.

- Producir diferentes tipos de textos orales explicativos y descriptivos planificando vy
organizando el discurso con coherencia y cohesion para resolver una situacion
comunicativa.

- Emplear expresiones complejas y vocabulario relacionado con temas de interés de los
alumnos y vinculados con otros espacios curriculares de la Orientacion, segun los diversos
contextos de situacion para llevar a cabo distintas funciones comunicativas.

- Relacionar las estructuras gramaticales (tanto tiempos verbales como expresiones para
invitar, sugerir, ordenar, conectar o contrastar ideas, dar opinion, etc) a su funcion y
adecuarlas al registro correspondiente.

- Utilizar distintas estrategias, recursos verbales y no-verbales, para resolver dificultades
durante la comunicacion: lenguaje corporal, reformulacién, parafraseo, auto-corregirse, etc.

b) Desarrollo de la lengua escrita:

La lectura:

- Desarrollar estrategias para la comprensién de textos escritos previo, durante y posterior a
la lectura.

- Utilizar estrategias macro-textuales y micro-textuales para identificar el tipo de informacién
dada y facilitar la comprension del significado del texto.

- Reconocer diferentes tipos de textos escritos y adecuar la modalidad de lectura al
propdsito y al tipo de texto.

- Identificar ideas principales y secundarias e informacién especifica en textos escritos mas
complejos, asi como su correcta organizacion.

- ldentificar ideas principales e informacion especifica en textos auténticos y de complejidad
creciente sobre distintos temas (de interés general o vinculados con los otros espacios
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curriculares de la Orientacion) teniendo en cuenta todos los componentes del lenguaje
(morfologia, sintaxis, semantica y pragmaética) y el tipo de informacion o significado que cada
uno de ellos permite inferir.

- Desarrollar estrategias para la resolucidon de actividades que involucren el razonamiento,
dar opinién y/u obtener informacién en base a la comprension de textos escritos mas
complejos.

La escritura:

- Redactar distintos tipos de texto tanto de caracter sistematico-formalizado como de
caracter inmediato atendiendo al contexto de situacion (mensajes de correo electronico,
cartas, descripciones, narraciones, blogs, chats, redes sociales), aplicando estrategias de
escritura y edicion.

- Aplicar nociones de coherencia y cohesiéon para la correcta organizacion de ideas e
informacion.

- Relacionar las estructuras gramaticales (tanto tiempos verbales como expresiones para
invitar, sugerir, ordenar, conectar o contrastar ideas, dar opinion, etc) a su funcion y
adecuarlas al registro correspondiente.

- Utilizar distintas estrategias para resolver dificultades durante el proceso de escritura: lluvia
de ideas, redes, borradores, consultas, diccionarios, reformulacién, parafraseo, auto-
corregirse, etc.

3.2.2. Saberes especificos para Quinto Afio

a) Desarrollo de la lengua oral

La escucha:

- Desarrollar estrategias para la comprension de textos orales previo, durante y posterior a la
escucha.

- Desarrollar estrategias para la resolucién de actividades que involucren el razonamiento
y/u obtener informacion en base a la comprensién de textos orales auténticos con
complejidad creciente.

- Reconocer diferentes tipos de textos orales y adecuar la modalidad de escucha al
proposito comunicativo y al tipo de texto.

- Identificar los elementos del contexto de situacion y reconocer los cambios que éstos
producen en el texto (participantes, edades, roles, vinculos, lugares, propdsitos, diferentes
voces, etc.)

- Identificar ideas principales e informacion especifica en textos auténticos y de complejidad
creciente sobre distintos temas (de interés general o vinculados con los otros espacios
curriculares de la Orientacion) teniendo en cuenta todos los componentes del lenguaje
(morfologia, sintaxis, fonologia, semantica y pragmatica) y el tipo de informacion o
significado que cada uno de ellos permite inferir.

- Extraer informacion y significados mas sutiles (intensiéon de los interlocutores) a partir de
pistas fonoldgicas (entonacion, acentuacion y reacentuacion, desacentuacion, uso de tonos)
- Utilizar diferentes tipos de estrategias para resolver dificultades que se presenten durante
la comprension de diferentes tipos de textos.

El habla:

- Interactuar utilizando férmulas sociales de apertura y cierre acordes a distintos contextos
de situacion.

- Producir diferentes tipos de textos orales explicativos, descriptivos y argumentativos
(argumentar y contra-argumentar, refutar y defender ideas) planificando y organizando el
discurso con coherencia y cohesion para resolver una situacion comunicativa.
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- Emplear expresiones complejas y vocabulario méas especifico relacionado con temas de
interés de los alumnos y vinculados con otros espacios curriculares de la Orientacion,
segun los diversos contextos de situacion para llevar a cabo distintas funciones
comunicativas.

- Lograr mayor precision en el uso de estructuras gramaticales (tanto tiempos verbales como
expresiones para invitar, sugerir, ordenar, conectar o contrastar ideas, dar opinion, etc),
relacionarlas a su funcion y adecuarlas al registro correspondiente.

- Utilizar distintas estrategias, recursos verbales y no-verbales, para resolver dificultades
durante la comunicacion: lenguaje corporal, reformulacion, parafraseo, auto-corregirse, etc.

b) Desarrollo de la lengua escrita:

La lectura:

- Desarrollar estrategias para la comprension de textos escritos previo, durante y
posterior a la lectura.

- Utilizar estrategias macro-textuales y micro-textuales para identificar el tipo de informacién
dada y facilitar la comprension del significado del texto.

- Reconocer diferentes tipos de textos escritos y adecuar la modalidad de lectura al
propdsito y al tipo de texto.

- Identificar ideas principales y secundarias e informacion especifica en textos escritos mas
complejos, asi como su correcta organizacion.

- ldentificar ideas principales e informacion especifica en textos auténticos y de complejidad
creciente sobre distintos temas (de interés general o vinculados con los otros espacios
curriculares de la Orientacion) teniendo en cuenta todos los componentes del lenguaje
(morfologia, sintaxis, semantica y pragmatica) y el tipo de informacién o significado que cada
uno de ellos permite inferir.

- Relacionar la manera en que se presenta la informacion (tipo de discurso, modificacion
verbal y nominal, etc) a su propdésito comunicativo.

- Desarrollar estrategias para la resolucion de actividades que involucren el razonamiento,
dar opinién y/u obtener informacién en base a la comprension de textos escritos mas
complejos.

La escritura:

- Redactar distintos tipos de texto tanto de caracter sistematico-formalizado como de
caracter inmediato atendiendo al contexto de situacion (mensajes de correo electronico,
cartas, descripciones, narraciones, blogs, chats, redes sociales), aplicando estrategias de
escritura y edicion.

- Elaborar textos escritos aplicando diferentes conocimientos sobre el funcionamiento de la
lengua extranjera que contribuyan a la correcta organizacién de ideas e informacién con
coherencia y cohesion.

- Relacionar las estructuras gramaticales (tanto tiempos verbales como expresiones para
invitar, sugerir, ordenar, conectar o contrastar ideas, dar opiniébn, argumentar y contra-
argumentar, etc) a su funcién y adecuarlas al registro correspondiente.

- Utilizar distintas estrategias para resolver dificultades durante el proceso de escritura: lluvia
de ideas, redes, borradores, consultas, diccionarios, reformulacion, parafraseo, auto-
corregirse, etc.

- Emplear expresiones complejas y vocabulario mas especifico relacionado con temas de
interés de los alumnos y vinculados con otros espacios curriculares de la Orientacion,
segun los diversos contextos de situacion en la escritura de diferentes tipos textuales.
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3.3. Lineamientos de Acreditacion

3.3.1. Lineamientos especificos para cuarto afio

Al finalizar el cuarto afio del Ciclo Orientado los/las alumnos/as deberan estar en
condiciones de:

« Demostrar valoracién y respeto por la lengua materna y la propia cultura como asi
también por el idioma extranjero inglés, otras lenguas y culturas.

- Demostrar respeto por los diferentes estilos cognitivos, procesos de aprendizaje y
por las dificultades y los logros de sus compafieros.

- Realizar comparaciones entre la lengua materna y la lengua extranjera y establecer
las diferencias y similitudes que les resulten relevantes al momento de resolver
diversas tareas comunicativas.

« Resolver diferentes tareas comunicativas en forma auténoma aplicando distintas
estrategias de aprendizaje.

- Establecer asociaciones entre los saberes construidos en otros espacios curriculares
de la Orientacion y los de la lengua extranjera (no sélo linglisticos sino también
estratégicos y sobre conocimiento en general) para la resolucion de situaciones
comunicativas y la construccion de nuevos saberes.

- Participar en proyectos interdisciplinares resolviendo diferentes situaciones
problematicas integrando los saberes construidos en Inglés y aquellos construidos en
los otros espacios curriculares de la Orientacion.

- Interactuar con su docente y compafieros/as apropiadamente utilizando las féormulas
sociales y el vocabulario adecuado segun el contexto y el/los tema/s desarrollados.

- Comprender distintos tipos de textos orales y escritos auténticos de complejidad
creciente relacionados con la Orientacion y temas de interés y extraer las ideas
principales y secundarias aplicando diferentes estrategias.

« Redactar textos escritos simples segun los cuatro componentes de la competencia
comunicativa (atender a la coherencia, la cohesion, el registro, al correcto uso de las
estructuras, el vocabulario y la puntuacién), entendiendo a la escritura como proceso.

- Inferir el significado de palabras y expresiones a partir del contexto oral o escrito y
transferir y/o adaptar el significado de aquellas ya conocidas a nuevos contextos.

- Participar e interactuar en situaciones relacionadas con distintos temas expresando
comprension, intercambiando opiniones, ideas y sentimientos utilizando formulas
(formulaic speech) que permitan el intercambio tanto en forma grupal como individual
y evidenciando el conocimiento de los cuatro componentes de la competencia
comunicativa.

« Reconocer y utilizar patrones de pronunciacion y entonacion sencillos del inglés de
inteligibilidad internacional.

- Utilizar los diferentes componentes del lenguaje (fonologia, sintaxis, morfologia,
semantica y pragmética) para obtener diferentes tipos de significado.

« Utilizar estrategias de compensacion en las actividades de produccidn oral.

« Relacionar las distintas estructuras gramaticales y el vocabulario a su funcién
comunicativa tanto en tareas de produccién como de comprension.

« Buscar informacion en Internet para su posterior procesamiento y utilizacion en el
aula.

- Realizar autocorrecciones y monitorear su propio proceso de aprendizaje para lograr
un mayor grado de autonomia.
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3.3.2. Lineamientos de acreditaciéon para quinto afio

Al finalizar el quinto afio del Ciclo Orientado los/las alumnos/as deberan estar en
condiciones de:
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Demostrar valoracion y respeto por la lengua materna y la propia cultura como asi
también por el idioma extranjero inglés, otras lenguas y culturas.

Demostrar respeto por los diferentes estilos cognitivos, procesos de aprendizaje y
por las dificultades y los logros de sus compafieros.

Realizar comparaciones entre la lengua materna y la lengua extranjera y establecer
las diferencias y similitudes méas sutiles que les resulten relevantes al momento de
resolver diversas tareas comunicativas.

Resolver diferentes tareas comunicativas en forma auténoma aplicando distintas
estrategias de aprendizaje.

Establecer asociaciones entre los saberes construidos en otros espacios curriculares
de la Orientacion y los de la lengua extranjera (no sélo linglisticos sino también
estratégicos y sobre conocimiento en general) para la resolucion de situaciones
comunicativas y la construccion de nuevos saberes.

Participar en proyectos interdisciplinares resolviendo diferentes situaciones
problematicas integrando los saberes construidos en Inglés y aquellos construidos en
los otros espacios curriculares de la Orientacion.

Interactuar con su docente y comparieros/as apropiadamente utilizando las féormulas
sociales y el vocabulario adecuado segun el contexto y el/los tema/s desarrollados.
Comprender distintos tipos de textos orales y escritos auténticos de mayor
complejidad relacionados con la Orientacion y temas de interés, extraer las ideas
principales y secundarias aplicando diferentes estrategias e inferir significados
implicitos e intenciones subyacentes.

Analizar en forma critica una amplia gama de textos orales y escritos relacionados
con temas de la Orientacion y establecer su valor funcional, los elementos del
contexto de situacion y sus finalidades.

Redactar textos escritos mas complejos segun los cuatro componentes de la
competencia comunicativa (atender a la coherencia, la cohesion, el registro, al
correcto uso de las estructuras, el vocabulario y la puntuacién), entendiendo a la
escritura como proceso.

Inferir el significado de palabras y expresiones a partir del contexto oral o escrito y
transferir y/o adaptar el significado de aquellas ya conocidas a nuevos contextos.
Participar e interactuar en distintas situaciones comunicativas argumentando, contra-
argumentando, expresando comprension, acuerdo y desacuerdo e intercambiando
opiniones, ideas y sentimientos con mayor precision tanto en forma grupal como
individual y evidenciando el conocimiento de los cuatro componentes de la
competencia comunicativa.

Reconocer y utilizar patrones de pronunciacién y entonacién sencillos del inglés de
inteligibilidad internacional.

Utilizar los diferentes componentes del lenguaje (fonologia, sintaxis, morfologia,
semantica y pragmatica) para obtener diferentes tipos de significado (explicito e
implicito) e interpretar intenciones subyacentes.

Utilizar estrategias de compensacion en las actividades de produccién oral.
Relacionar las distintas estructuras gramaticales y el vocabulario a su funcién
comunicativa tanto en tareas de produccién como de comprension.

Buscar informacion en Internet y evaluar la pertinencia de la fuente de dicha
informacion para su posterior procesamiento y utilizacién en el aula.

Realizar autocorrecciones y monitorear su propio proceso de aprendizaje para lograr
un mayor grado de autonomia.



3.4. Tabla de contenidos

Desarrollo de la
competencia comunicativa

Desarrollo de la
reflexion meta-cognitiva

Desarrollo del
pensamiento critico
y creador

4to Ao

| 5to Afio

El inglés como lengua extranjera de inteligibilidad internacional por su valor instrumental y formativo

Lengua Oral

Comprensién

-Relacionar los saberes construidos
en otros espacios curriculares para
facilitar la comprension de los textos
correspondientes a la Orientacion

-Reconocer el valor funcional del texto
para construir nuevos saberes y
realizar aportes a los demas espacios
curriculares

-Identificar los interlocutores del texto
segun los siguientes ejes: espacio-
temporal, socio-cultural, tipo de texto,
registro y propésito.

-Asociar distintos formatos de textos a
su respectiva funcion discursiva
(didlogos, conferencias, presentacion
de noticias, publicidades,
documentales, series de television,
canciones, etc.)

-Reconocer tipos textuales a partir del
paratexto, sonidos y ruidos de fondo
para un primer acercamiento global al
tipo de significado e informacion que
aportan.

-Predecir el tipo discursivo y el tipo de
informacion a partir de las pistas
obtenidas durante el analisis del
paratexto, sonidos y ruidos de fondo.

-Inferir el posible ordenamiento de la
informacién a partir la estructura del
texto oral obtenida durante el trabajo
de pre-escucha.

-ldentificar y seleccionar palabras
transparentes y conocidas, cognados
y terminologia especifica de Ila
orientacion para un primer
acercamiento al significado global

-Relacionar el significado de palabras
de la lengua extranjera de uso
frecuente en el espafiol a nuevos
contextos textuales

-Relacionar el tipo de informacién que se
espera en distintas secciones del texto oral.

-Relacionar los saberes construidos
en otros espacios curriculares para
facilitar la comprensién de los textos
correspondientes a la Orientacion

-Reconocer el valor funcional del texto
para construir nuevos saberes y
realizar aportes a los demas espacios
curriculares

-Identificar los interlocutores del texto
segun los siguientes ejes: espacio-
temporal, socio-cultural, tipo de texto,
registro y propaésito.

-Asociar distintos formatos de textos a
su respectiva funcién discursiva
(didlogos, conferencias, presentacion
de noticias, publicidades,
documentales, series de television,
canciones, etc.)

-Reconocer tipos textuales a partir del
paratexto, sonidos y ruidos de fondo
para un primer acercamiento global al
tipo de significado e informacion que
aportan.

-Predecir el tipo discursivo y el tipo de
informaciéon a partir de las pistas
obtenidas durante el analisis del
paratexto, sonidos y ruidos de fondo.

-Inferir el posible ordenamiento de la
informacion a partir la estructura del
texto oral obtenida durante el trabajo
de pre-escucha.

-ldentificar y seleccionar palabras
transparentes y conocidas, cognados
y terminologia especifica de la
orientacién para un primer
acercamiento al significado global

-Relacionar el significado de palabras
de la lengua extranjera de uso
frecuente en el espafiol a nuevos
contextos textuales

-Relacionar el tipo de

informacion que se espera en
distintas secciones del texto oral.
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-Asociar  aspectos  fonolégicos como
prominencia, ritmo, acentuacion,
desacentuacion y entonacion y el tipo de
informacién que aportan para extraer
significado.

-Analizar similitudes y diferencias ritmicas
entre la lengua extranjera y la materna
como medio para resolver dificultades en la
comprension.

-Identificar las palabras acentuadas en un
texto oral para extraer el significado e ideas
generales del mismo.

-Reconocer  elementos  tales  como
marcadores  cohesivos y  relaciones
referenciales y/o semanticas para analizar
su contribuciébn con respecto al tipo de
informacion presentada y/o esperada (ver
tabla en Reflexion sobre el Lenguaje)

-Identificar el uso y comprender el valor
restrictivo que “filllers” tales como férmulas
de parafraseo, etc. poseen en la estructura
comunicativa para asi facilitar la seleccién
de aquella informacion que resulte relevante
para la construccién del significado del
texto.

-Asociar aspectos fonoldgicos
como prominencia, ritmo,
acentuacion, desacentuacion y
entonacion 'y el tipo de
informacién que aportan para
extraer significado.

-Analizar similitudes y diferencias
ritmicas entre la  lengua
extranjera y la materna como
medio para resolver dificultades
en la comprension.

-ldentificar las palabras
acentuadas en un texto oral para
extraer el significado e ideas
generales del mismo.

-Analizar el aporte que la
acentuacion y desacentuacion de
ciertas palabras brinda a la
construccion global y gradual de
significados durante la escucha.

-Relacionar fenbmenos como la
desacentuacién y la
reacentuacion y su contribucion
a la construccion de significado
independientemente del
significado particular de cada
palabra.

-Utilizar la entonacion y el
significado que se asocia a
distintos tonos (tonos de cierre y
tonos de continuidad) como
recurso para identificar diferentes
tipos de informacién durante la
escucha.

-Reconocer elementos tales
como marcadores cohesivos y
relaciones  referenciales y/o
seméanticas para analizar su
contribucion con respecto al tipo
de informacion presentada y/o
esperada (ver tabla en Reflexion
sobre el Lenguaje)

-ldentificar el uso y comprender
el valor restrictivo que “filllers”
tales como  férmulas de
parafraseo, etc. poseen en la
estructura comunicativa para asi
facilitar la seleccion de aquella
informacion que resulte relevante
para la  construccion  del
significado del texto.




-Reconocer diferencias
generales en la pronunciacion de
diferentes dialectos y variedades
del inglés para comprender
textos orales producidos por
hablantes de distintas partes del
mundo.

-Asociar diferentes estilos
discursivos a sus caracteristicas
particulares con respecto a
velocidad de produccion, uso de
contracciones y registro para
guiar la escucha.

- Desarrollo de la
competencia comunicativa

- Desarrollo de la
reflexion meta-cognitiva

- Desarrollo del
pensamiento
critico y creador

4to Afio

| 5to Afio

El inglés como lengua extranjera de inteligibilidad internacional por su valor

instrumental y formativo

Lengua Oral

Produccién

-Utilizar una pronunciacion y acento
de inteligibilidad internacional para
favorecer la comunicacion eficiente
con hablantes de distintas variedades
dialectales.

-Producir formulas sociales de uso
cotidiano (sugerir, preguntar, invitar,
disculparse, ofrecer, realizar pedidos)
apropiadas al contexto de situacion.

-Reconocer aquellos fonemas que por
sus similitudes pueden ocasionar
confusion en la interpretacion de
ciertas palabras y seleccionar aquel
que sea correcto para lograr mayor
precision durante la interaccion.

-Hacer uso de estrategias de
compensacion tales como fillers,
parafraseo, pedidos de aclaracion,
etc. para dar continuidad a la
comunicacion a pesar de la falta de
ciertos conocimientos a nivel léxico
y/o discursivo

-Lograr organizar textos simples y
planificar sus partes de acuerdo al
formato  especifico (describir un
grafico, resumir textos descriptivos y
explicativos, dar instrucciones,
expresar opiniones, explicar procesos,
narrar eventos)

-Utilizar una pronunciaciéon y acento
de inteligibilidad internacional para
favorecer la comunicacion eficiente
con hablantes de distintas variedades
dialectales.

-Producir formulas sociales de uso
cotidiano (sugerir, preguntar, invitar,
disculparse, ofrecer, realizar pedidos)
apropiadas al contexto de situacion.

-Utilizar la  entonacion como
herramienta para expresar matices
sutiles de significado.

-Reconocer aquellos fonemas que por
sus similitudes pueden ocasionar
confusion en la interpretacion de
ciertas palabras vy seleccionar aquel
qgue sea correcto para lograr mayor
precision durante la interaccion.

-Hacer uso de estrategias de
compensacion tales como fillers,
parafraseo, pedidos de aclaracién,
etc. para dar continuidad a la
comunicacion a pesar de la falta de
ciertos conocimientos a nivel léxico
y/o discursivo
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-Seleccionar las estructuras
gramaticales y tiempos verbales
apropiados a las funciones que se
desean expresar (ver tabla en
Reflexién sobre el Lenguaje)

-Lograr precision en el uso de
vocabulario apropiado a la
Orientacion.

-Producir aquellos marcadores

cohesivos y relaciones referenciales
apropiados al contexto de situacion
(ver tabla en Reflexion sobre el
Lenguaje)

-Regular las emociones, motivaciones
y actitudes al momento de interactuar
con compafieros/as y docentes

-Lograr organizar textos de
complejidad creciente y planificar sus
partes de acuerdo al formato
especifico  (describir un gréfico,
expresar y defender argumentos,
resumir  textos  descriptivos y
explicativos, dar instrucciones,

expresar opiniones, explicar procesos,
narrar eventos)

-Seleccionar las estructuras
gramaticales y tiempos verbales
apropiados a las funciones que se
desean expresar (ver tabla en
Reflexion sobre el Lenguaje)

-Lograr mayor precision en el uso de

vocabulario apropiado a la
Orientacion.
-Producir aquellos marcadores

cohesivos y relaciones referenciales
apropiados al contexto de situacion
(ver tabla en reflexion sobre el
lenguaje)

-Regular las emociones, motivaciones
y actitudes al momento de interactuar
con compaferos/as y docentes

- Desarrollo de la
competencia comunicativa

- Desarrollo de la
reflexion meta-cognitiva

- Desarrollo del
pensamiento
critico y creador

4to Ao

| 5to Afio

El inglés como lengua extranjera de inteligibilidad
internacional por su valor instrumental y formativo

Lengua Escrita

Comprension
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-ldentificar marcas para-textuales
(imagenes que acompaifian al texto,
tipografia, disefio) presentes en
textos explicativos, descriptivos y
narrativos para un primer
acercamiento global al tipo de
significado e informacién que aportan
-Asociar distintos formatos de textos a
su respectiva funcidon discursiva
(recetas, folletos, cuadros y tablas,
diagramas, instrucciones de uso,
descripcién de procedimientos,
resimenes de trabajos cientificos,
articulos de revistas cientificas y de
divulgacion, etc.)

-Inferir la idea principal a partir de los
significados obtenidos del analisis del
para-texto y/o el titulo

-ldentificar los interlocutores del texto
segln los siguientes ejes: espacio-
temporal, socio-cultural, tipo de texto,
registro y propdsito.

-Analizar el uso de marcadores
tipogréficos y la eleccién de items
léxicos  particulares etc  como
indicadores de propésitos
comunicativos particulares.

- Identificar el cambio o la introduccion
de diferentes interlocutores al
discurso.




-Relacionar los saberes construidos
en otros espacios curriculares para
facilitar la comprension de los textos
correspondientes a la Orientacién

-Reconocer el valor funcional del texto
para construir nuevos saberes y
realizar aportes a los demas espacios
curriculares

-ldentificar y seleccionar palabras
transparentes y conocidas, cognados
y terminologia especifica de la
orientacién para un primer
acercamiento al significado global
-Buscar informacién en materiales de
referencia como diccionarios,
enciclopedias, Internet, etc.

-Relacionar el significado de palabras
de la lengua extranjera de uso
frecuente en el espafiol a nuevos
contextos textuales

-Identificar la oracion topico, las ideas
soporte y/o ejemplos dados en las
distintas partes del texto

-Reconocer y utilizar aquellas pistas
linglisticas y discursivas que permitan
obtener mayor especificidad en la
informacion recabada en la primera
aproximacion al significado del texto

-Asociar diferentes pistas
morfolégicas al significado que
aportan a la interpretacion del texto
(un- para negativo, -al para adjetivos,
-er para ciertas profesiones/oficios, -s
para plurales y marca de presente
simple en tercera persona singular,
entre otras)

-Reconocer diferentes expresiones
deicticas y sus referentes como medio
para facilitar la comprension

-Extraer el significado especifico que
diferentes verbos modales, formas y
tiempos verbales y tipos de discurso
(directo e indirecto) aportan a la
construccion de significado

- Reconocer el cambio o introduccion
de nuevos interlocutores en el texto y
Su proposito comunicativo.

- Identificar marcadores cohesivos,
inferir y analizar su contribucion en la
secuenciacion y organizacion de la
informacion.

- Reconocer el aporte que diferentes
marcadores cohesivos otorgan tanto a
la interpretacion del texto como a su
organizacion textual.

- Reconocer las caracteristicas de
textos descriptivos, informativos,
explicativos, narrativos y
argumentativos.

- Asociar distintos formatos de textos
a su respectiva funcién discursiva
(recetas, folletos, cuadros y tablas,
diagramas, instrucciones de uso,
descripcion de procedimientos,
resimenes de trabajos cientificos,
ensayos, cuentos, articulos de
revistas cientificas y de divulgacion,
etc.).

- Identificar y analizar la estructura de
un texto partir del para-texto
(imégenes que acompafian al texto,
tipografia, disefio), los marcadores
cohesivos y deicticos y las relaciones
entre ellos.

- Relacionar el formato del texto y su
estructura con su tipo discursivo (es
decir tipo de informacion presentada).
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-Comprender las funciones
discursivas de marcadores cohesivos
de secuenciacion (first(ly), second(ly),
then, next, finally, afterwards, after
that, later, etc), contraste (however,
but, since, for, yet, nevertheless,
nonetheless, etc), razén-resultado (if,
when, unless, whether),
ejemplificacion (like, such as, for
instance/example, etc.), eleccion
(either...or..., neither...nor...)

-Comparar similitudes y diferencias
linglisticas, lexicales vy -culturales
entre la lengua materna y extranjera
como medio para resolver dificultades
en la comprension

- Desarrollo de la
competencia comunicativa

- Desarrollo de la
reflexion meta-cognitiva

- Desarrollo del
pensamiento
critico y creador

4to Ao

| 5to Afio

El inglés como lengua extranjera de inteligibilidad internacional por su valor

instrumental y formativo

Lengua Escrita

Produccién

-Producir formulas sociales de uso
cotidiano (sugerir, preguntar, invitar,
disculparse, ofrecer, realizar pedidos)
apropiadas al contexto de situacion.

-Organizar y elaborar textos simples
y planificar sus partes de acuerdo al
formato especifico (elaborar gréficos,
resumir  textos  descriptivos Yy
explicativos, dar instrucciones,
expresar opiniones, explicar
procesos, narrar eventos, escribir
emails, cartas formales e informales,
invitaciones)

-Organizar ideas en parrafos con
coherencia y cohesion haciendo uso
de marcadores cohesivos,
expresiones referenciales y
vocabulario y estructuras apropiados
al tipo textual (ver tabla en Reflexion
sobre el Lenguaje)

-Producir formulas sociales de uso
cotidiano (sugerir, preguntar, invitar,
disculparse, ofrecer, realizar pedidos)
apropiadas al contexto de situacion.

-Organizar y elaborar textos mas
complejos y planificar sus partes de
acuerdo al formato especifico
(elaborar  graficos, expresar 'y
defender argumentos, resumir textos
descriptivos 'y explicativos, dar
instrucciones, expresar opiniones,
explicar procesos, narrar eventos,
escribir emails, cartas formales e
informales, invitaciones)

-Organizar ideas en parrafos con
coherencia y cohesion haciendo uso
de marcadores cohesivos,
expresiones referenciales y
vocabulario y estructuras apropiados
al tipo textual (ver tabla en Reflexion
sobre el Lenguaje)

-Hacer uso de diferentes verbos
modales y tipos de discurso (directo e
indirecto) en la produccién de textos
(ver tabla en Reflexiébn sobre el
Lenguaje)

-Hacer uso de diferentes verbos
modales y tipos de discurso (directo e
indirecto) en la produccién de textos
(ver tabla en Reflexiébn sobre el
Lenguaje)
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-Reconocer 'y utilizar nociones
especificas a través de palabras
transparentes e islas de anclaje
(clusters and chunks) para aportar
precision en la produccién de textos

-Seleccionar las estructuras
gramaticales y tiempos verbales
apropiados correspondientes a las
funciones que se desean expresar
(ver tabla en Reflexiébn sobre el
Lenguaje)

-Adecuar la produccién escrita al
registro correspondiente, contexto y
posible lector.

-Lograr precision en el uso de
vocabulario apropiado a la
Orientacion.

-Producir aquellos marcadores
cohesivos y relaciones referenciales
apropiados al contexto de situacion.

-Reconocer 'y utilizar nociones
especificas a través de palabras
transparentes, expresiones
idiomaticas e islas de anclaje
(clusters and chunks) para aportar
precision en la produccién de textos

-Seleccionar las estructuras
gramaticales y tiempos verbales
apropiados correspondientes a las
funciones que se desean expresar
(ver tabla en Reflexion sobre el
Lenguaje)

-Adecuar la produccién escrita al
registro correspondiente, contexto y
posible lector.

-Lograr mayor precisién en el uso de

vocabulario apropiado a la
Orientacion.
-Producir aquellos marcadores

cohesivos y relaciones referenciales
apropiados al contexto de situacion.

Desarrollo de la
competencia
comunicativa.

Desarrollo de la reflexion
meta-cognitiva

- Desarrollo del
pensamiento critico y
creados

4to Afho

5to Ao

El Inglés en el curriculum como lengua extranjera de inteligibilidad

internacional y por su valor instrumental y formativo

Reflexidon sobre la lengua extranjera

Reflexion sobre la contribucion del
uso y la forma de la lengua extranjera
a la construccion de significado
respecto de:

-cognados verdaderos y falsos.

- expresiones deicticas (temporales,
locativas, cuantificativas y
pronombres y determinantes),
referencia anaférica y cataférica.

-procesos fonologicos asimilacion y
coalescence.

-la entonacibn como medio para
decodificar mensajes e intenciones
(acentuacion, desacentuacion)

-cambios en la estructura oracional:
voz pasiva en tiempos verbales
simples (presente y pasado)

-discurso indirecto en oraciones
declarativas e interrogativas y tiempo
verbal de los verbos elocutivos.

Reflexion sobre la contribucion del
uso y la forma de la lengua extranjera
a la construccion de significado
respecto de:

-cognados verdaderos y falsos.

-expresiones deicticas (temporales,
locativas, cuantificativas, pronombres
y determinantes), referencia anaférica
y cataférica.

-procesos fonoldgicos asimilacion,
coalescence y elision.

-la entonacibn como medio para
decodificar mensajes e intenciones,
acentuacion, desacentuacion,
reacentuacion, énfasis, contraste,
diferencias en selecciones tonales.

-cambios en la estructura oracional:
voz pasiva en tiempos verbales
simples  (presente, pasado, futuro,
presente y pasado perfecto)

-discurso directo e indirecto en
oraciones declarativas e interrogativas
y diferentes verbos elocutivos.
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-pistas morfologicas Iéxicas
derivativas (-ly, --al, -ful, -less, -ness,
etc.), flexivas (-ed, -ess,-s , etc.) y
composicién (noun+noun,
adjective+noun, noun+verb,
verb+noun)

- la estructura de la oracién y sus
relaciones cohesivas: ejemplificacion,
hiperonimia, hiponimia, sinonimia,
antonimia, secuenciacién, contraste,
adicion, eleccion y razon-resultado.
-estructuras condicionales del tipo
Cero y uno.

- nociones y restricciones semanticas
del tiempo presente, presente en
proceso, presente perfecto, futuro y
pasado.

-expresiones que indiquen obligacion,
probabilidad, intencion, pedidos,
consejo, comparacion.

-asociacion de vocabulario de un
determinado campo semantico al
significado global de un texto.

-diferencias y similitudes linguisticas y
culturales entre la lengua extranjera y
la materna  de los puntos
mencionados.

-aportes de convenciones de la
lengua escrita y oral a la comprensién
y producciéon, por ejemplo, la
tipografia, la estructura del texto,
modos de compensacion, pedido de
aclaracion, parafraseo, entonacion,
etc.

- el andlisis de los propios errores o
errores ajenos.

-analisis meta-cognitivo y cognitivo
sobre las formas de aprendizaje
generales y las especificas de la
lengua extranjera para cada uno de
los aspectos mencionados (ver
clasificacion de estrategias en
apartado de Estrategias de
Aprendizaje).

-pistas morfologicas Iéxicas
derivativas (-ly, -al, -ful, -less, -ness,
etc.) y flexivas (-ed, -ess,-s, etc.)

-la frase nominal (complementos y
modificadores)

-clausulas relativas restrictivas y no
restrictivas.

-clausulas subordinadas complemento
del verbo.

- la estructura de la oracién vy sus
relaciones cohesivas: ejemplificacion,
hiperonimia, hiponimia, sinonimia,
antonimia, secuenciacion, contraste,
adicién, eleccién, razon-resultado,
causa-efecto, concesion-
contraexpectacion.

-estructuras condicionales del tipo
cero, uno y dos.

- nociones y restricciones semanticas
del tiempo presente, presente en
proceso, presente perfecto, futuro y
pasado.

-expresiones que indiquen obligacion,
prohibicion, probabilidad, intencién,
pedidos, consejo, comparacion.

-asociacion de vocabulario de un
determinado campo semantico al
significado global de un texto.

-diferencias y similitudes linguisticas y
culturales entre la lengua extranjera y
la materna de los puntos
mencionados.




-aportes de convenciones de la
lengua escrita y oral a la comprensién
y producciéon, por ejemplo, la
tipografia, la estructura del texto,
modos de compensacion, pedido de
aclaracion, parafraseo, entonacion,
etc.

- el andlisis de los propios errores o
errores ajenos.

-analisis meta-cognitivo y cognitivo
sobre las formas de aprendizaje
generales y las especificas de la
lengua extranjera para cada uno de
los aspectos mencionados.
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