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Introduccion

El fortalecimiento de la alfabetizacion inicial forma parte de las
politicas educativas prioritarias del Ministerio de Educaciony Derechos
Humanos de la provincia de Rio Negro. Por lo tanto, la Direccion de
Educacion Primaria (DEP) dispuso la elaboracion de una primera
edicién de cuadernillos cuyo objetivo es ofrecer a los/as docentes una
amplia diversidad de propuestas en torno ala ensefianza de lalecturay
escritura en el bloque de laUnidad Pedagdgica (UP).

El primer ciclo de la escuela primaria, especialmentela UP, tiene
la responsabilidad de construir conocimientos de la cultura escritay
de la formacién de lectores/as, intérpretes, productores/as
auténomos/as y criticos/as de los variados textos que circulan en la
sociedad. Esto implica la organizacién de situaciones didacticas que
permitan poner en juego los saberes esenciales que se manifiestan
como quehaceres del/la lector/a y del/la escritor/a, del lenguaje que
se escribeydel sistema de escritura.

En este sentido, la primera parte del documento busca
profundizary reflexionar en torno alas principales conceptualizaciones
sobre el objeto de ensefflanza de la alfabetizacién inicial. En su Anexo |
se despliegan situaciones didacticas para avanzar en las propuestas
vinculadas al nombre propio (en el segundo semestre del ciclo escolar),
el ambiente alfabetizador y a situaciones concretas de lectura y
escritura que se desprenden de la biblioteca del aula.

La UP constituye una oportunidad para recuperar la
heterogeneidad del aulacomo una fortaleza parala ensefianza (ventaja
pedagdgica) y confrontar las concepciones tradicionalistas,
mecanicistas y memoristicas descontextualizadas, donde todos/as
los/as nifos/as aprenden lo mismo y al mismo tiempo. El cambio de
época nos lleva a transitar, en el recorrido de implementaciéon de la UP,
por un camino que nos conduce a avanzar en la alfabetizacién inicial y
en la apropiacion de saberes escolares propuestos en el diseio
curricular de Rio Negro, desde una practica pedagdgica con
responsabilidad institucional compartida (no solo del/la docente de
grado, sino desde un equipo) que elabora un plan de trabajo de



acuerdo a las trayectorias, necesidades y agrupamientos que lo
transitan.

El espacio de trabajo sostenido con los/as directivos/as y todo
el equipo docente, destinado a la planificaciéon, debe tener el sentido
de construiracuerdos sobre propuestas de ensenanzaimplementadas.

Los indicadores de avances en los saberes de enseflanza de cada
area, la trayectoria en el proceso de los/as nifios/as desde el ingreso a
primer grado hasta la finalizacién de segundo grado, las intervenciones
necesarias para acompanar las particularidades de los/as estudiantes
que se encuentran con dificultades o tiempos de aprendizaje
diferentes, son el punto de analisis evaluativo que permite analizar,
hasta el momento, los saberes abordados y los que necesitan
priorizarse porque aun no han llegado a trabajarse en primer grado y,
asimismo, los que seran imprescindibles profundizar en segundo y los
que se deben fortalecer enlaactualidad.

Este documento busca contribuir a la tarea del/la docente para
fortalecer el proceso de reflexion, observacion y analisis del
aprendizaje, con la mirada puesta en la intervencion didactica que
permita incorporar en la escuela estrategias de trabajo y responder de
manera oportuna y pertinente a las necesidades heterogéneas que se
identifican enlas aulas.



¢COMO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR
EN PRIMER Y SEGUNDO GRADO?

Alfabetizamos para introducir en la cultura escritay
dominar el sistema de escritura

Este documento presenta las prioridades pedagdgicas dejando
como referencia las principales conceptualizaciones que se
fundamentan a partir de las numerosas investigaciones sobre la
enseflanza de las practicas del lenguaje (Ferreiro y Teberosky, 1979;
Ferreiro y Gémez Palacios, 1982; Teberosky, 1982; Ferreiro, 1986;
Kaufman, 1990; Kaufman et al. 1991; Ferreiro, 1991; Palacios de Pizani,
Mufoz de Pimentel y Lerner, 1992; Ferreiro, 1997; entre otras) desde la
perspectiva didactica sostenida en el Disefio Curricular vigente que
asume una concepcion de ensefianza y de intervencién docente
posibilitando los procesos de construcciéon de conocimientos.

Se incluyen algunas orientaciones, destinadas a los equipos
directivos, para fortalecer la tarea de asesoramiento en la organizacion
de propuestas de aula con sentido didactico; y otras a los/as docentes
para pensar la practicay apropiarse de estrategias de intervencion que
posibiliten a sus estudiantes aprender a tomar la palabra, leer y
escuchar leer, escribir y ver escribir, ingresando “al mundo de las letras”
con diversidad de textos, géneros y ambitos, siendo miembros
significativos de una comunidad lectora y escritora. Para ello,
atravesaremos instancias de reflexién, analisis y sistematizacion de la
lengua para mejorar la calidad de sus practicas sociales de lectura,
escrituray oralidad como objeto de ensefianza, y para acercar, desde la
propuestadidactica, la ensefianza al aprendizaje.



Emilia Ferreiro (2004) dice, refiriéendose a cierto tipo de
concepcionde la alfabetizacion:

‘Yo no niego las masivas evidencias en el sentido de que la
conciencia fonologica es un ingrediente importante en el
proceso de alfabetizacion. Lo que rechazo es la reduccion
de la lengua escrita a un codigo de correspondencias (con
multiples y variadas excepciones). Lo que rechazo es la
ecuacion conciencia fonologica = metodo fonico, porque
desprecia al nino que solo puede ser “‘entrenado”y es

incapaz de descubrir por si mismo. Lo que rechazo es la

dicotomia método fénico/método global, porque las

buenas educadoras no se situan en ninguno de esos dos
polos. Lo que rechazo es la ignorancia de los esfuerzos
infantiles por comprender la escritura a traves de sus
esfuerzos por producir escritura. Soy consciente de todos los
desafios que los paises de Ameérica Latina deben superar
para alcanzar su independencia economica, politica y
cultural. La alfabetizacion es solo uno de ellos, y no es el
menor. Pero ya conocimos a los ninnos decodificadores,
incapaces de comprender lo que decodifican. ;Vamos a
aceptar que, cuanto mas pobres y alejados de la lengua
escrita, mas ejercicios de conciencia fonologica debemos

darles y menos contacto con la lengua escrita?”
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¢Cual es el OBJETO DE ENSENANZA?

Para plantear algunas de las situaciones didacticas es necesario
partir de la reflexion sobre el objeto de ensefanza y los saberes
centrales que ensefamos. Lo que ensefiamos cuando enseiamos son
los quehaceres, las practicas, los actos sociales de lectura, escrituray
oralidad que se despliegan mientras las/os nifias/os van esforzandose
por desentranar la naturaleza del sistema alfabético; al mismo tiempo
que se les brinda oportunidades para operar como lectores/as y
productores/as de textos en un entorno donde se familiarizan con los
diversos escritos sociales en unainteraccién continua conlectores/asy
escritores/as experimentados/as de lavida social.

Consideramos como objeto de ensefianza el lenguaje escrito y
el sistema de escritura para acompanar las intervenciones especificas
que deberealizar el/la docente.

Los/as nifos/as construyen, durante su proceso de alfabeti-
zacion, las formas de representar el lenguaje, no se trata de que las/os
nifas/os vayan a (re)inventar las letras ni los numeros, sino que, para
poder utilizar estos elementos, deben comprender su proceso de
construccion y sus reglas de produccion, lo cual plantea el problema
epistemoldgico fundamental: écudl es la naturaleza de larelacion entre
lorealysurepresentacion? (Ferreiro, 1998, p.13)

Por eso, si se considera a la escritura como un sistema de
representacion de la oralidad, su aprendizaje sera conceptual,
apropiandose de un nuevo objeto de conocimiento de forma
significativay no meramente como “un cédigo de transcripcion grafico
deunidades sonoras”.



Si hacemos un paralelismo entre la
historia de la escritura y el aprendizaje de los/as
nifos/as, podemos ver que ha sido considerada
como unha representacion que se ha ido
construyendo a lo largo del tiempo, del mismo
modo que lorealizanlos/as estudiantes.

Cada niflo/a construira sus conocimientos sobre
el sistema de escritura y lograra resolver los
obstaculos que se le presenten en el contexto del
aula junto con el/la docente y sus comparie-
ros/as, participando en diversas situaciones
donde tiene posibilidades de escribir y pensar
sobre la escritura. Por eso, el/la docente, alahora
de planificar, realiza previsiones didacticas y genera condiciones sobre

la ensefianza que le permiten acompanary atender las necesidades de
cadanifio/a en su proceso de alfabetizacion.

Los aportes realizados por las investigaciones del enfoque que
sustenta los tres niveles en el proceso de desarrollo de la alfabetizacion
son los que nos permiten descubrir cdmo estdn pensando los/as
ninos/as el sistema de representaciéon para la escritura
especificamente:

se caracteriza por la linealidad y la arbitrariedad de
las formas en las producciones escritas de los/as nifios/as. Surgen
‘problemas” de cardcter cualitativo y cuantitativo que irdn resolviendo
para llegaral segundo nivel.
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Figura 2. Escritura de Maite (4 afios y 3 meses).

Segundo nivel: se puede observar un control progresivo de las
variaciones cualitativas y cuantitativas en las producciones que llevan
al/la nifio/a a comenzar a diferenciar las escrituras.

Los/as niflos/as aun no estan analizando la pauta sonora de la palabra.
Comienzan a diferenciar las escrituras intra e interrelacionadamente,
considerando las exigencias cuantitativas y cualitativas.

*Hipodtesis de cantidad minima: ‘a/ menos tres letras para que algo
diga”.

*Hipotesis de variedad interna: “/as letras deben serdiferentes”.

Ejemplo Figura 3: imagen con
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DIFERENCIACION ENTRE LAS
GRAFIAS QUE UTILIZA (ASPECTO
CUALITATIVO).

La Casa Amarilla en Arlés

Van Gogh alquild la casa llamada
Amarilla en Arlés Francia /
Vincent le hizo una carta a Theo
con un dibujo de la casa / le conto
que por dentro era blanca y por
fuera amarilla / era muy soleada
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Tercer nivel: este nivel responde a la fonetizacion de la

representacion escrita. Es aqui donde la conciencia fonologica se hace

presente en su pensamiento. En este nivel se pueden apreciar las tres
hipotesis de la escritura: silabica, silabico-alfabética y alfabética.

Se comienzan a establecer relaciones entre los aspectos

sonoros y los aspectos graficos de la escritura mediante tres modos
evolutivos sucesivos:

T °

e |a hipotesissilabica (una letra para cada silaba),

® a0 hipotesis sildbico-alfabética (oscila entre una letra para
cadasilabayuna letra para cada sonido),

e |a hipotesis alfabética (cada letra representa un sonido).

g Ty



LA HIPOTESIS SILABICA
(UNA LETRA PARA REPRESENTAR A CADA STLABA)

Sin valor sonoro Con valor sonoro
convencional convencional

gt

SALVRECEU A

A ten LT GRS

eutATNOOE00
AopAL\OECD

U E DA A
SotRTATCE J1AE RUADR"UP RO

Fisuma 6, Esoriturs de Almudena (5 afios).
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En el contexto de producir para un libro de juegos




LA HIPOTESIS ALFABETICA

(CADA LETRA REPRESENTA UN SONIDD)
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El proceso de alfabetizacion no termina con estos tres niveles ni
con la apropiacion de la escritura alfabética, sino que es el punto de
partida para nuevas construcciones de conocimiento que va a realizar
el/lanifo/aentorno al sistema de escritura.




cQué significa ensenar prdcticas
sociales en la Unidad Pedagdgica?

A leer se aprende leyendo...
A escribir se aprende escribiendo...

Las practicas sociales del lenguaje en torno a la cultura escrita
son formas de relaciéon social donde la actividad verbal es considerada
como cognitiva, social, subjetiva y linglistica (Bautier y Bucheton,
1997).

Son practicas culturales de lectura y escritura que, a partir de la
mayor interacciéon en el aula, resultan relevantes en todo derecho y
oportunidad de expresion personal y social en el marco de la
construccion de conocimientos formativos como comunidad
creciente de interpretacion (lectores/as) y produccion (escritores/as)
tanto individual como colectiva. Ingresar en la cultura letrada es
circular con familiaridad y confianza en los materiales escritos.

Compartimos un video donde Mirta Castedo plantea la
fundamentacion del enfoque constructivo de ensefianza con algunas
orientaciones de intervenciones paralos/as docentes:

@ Constructivismo Castedo Hoz Parte 1

Estar alfabetizado quiere decir circular a través de diversidad de
textos y no de un texto especifico, y es en esa diversidad en donde se
inicia el camino alfabetizador. Kaufman y Lerner (2015) reflexionan
sobre esta cuestion:


https://youtu.be/jcwTL9d3l0Y

Los conceptos de diversidad y alfabetizacion estan

estrechamente vinculados (Ferreiro, 2001). Diversidad de

problemas con los que nos enfrentamos al producir o

interpretar un texto, diversidad de propositos del lector y del \
escritor, diversidad de practicas de lectura y escritura,
diversidad de estados de conocimiento de los nifios con
respecto a la escritura... Diversidad también de situaciones
didacticas que corresponden a diferentes situaciones
sociales en las que la lengua escrita estd en juego,
acercamiento de las intervenciones del docente a las
conceptualizaciones de los nifios, movilidad de los
agrupamientos de los alumnos para que sus interacciones
resulten lo mas productivas que sea posible y para que el
maestro pueda colaborar fuertemente con aquellos que
mas lo necesitan focalizando su intervencion en problemas

especificos. (p. 7)

1. Documento Transversal 1 pag 7



http://universidadesup.fahce.unlp.edu.ar/materiales/materiales-del-postitulo/DT1_XII_ISBN.pdf/view

Las practicas sociales de lectura,
escritura y oralidad

Hablar de practicas sociales supone poner a disposiciéon de
los/as estudiantes su real participacion en la cultura letrada y el
desarrollo progresivo de sus posibilidades de comprender el sentido y
el contexto en que se produce el lenguaje, asi como de producir
discursos oralesy escritos pertinentesy fieles a sus propésitos.

En ese contexto, es fundamental asumir en la mirada frente a la
escritura que los/as niflos/as son capaces de pensar acerca de ella auin
antes de hacerlo convencionalmente, transitando niveles de
conceptualizacidn que permiten generar situaciones de intercambio,
justificacion y toma de conciencia que facilitan el proceso, aunque no
todos/as lleguen a pensar lo mismo al mismo tiempo. Las practicas
sociales se desarrollan para interpretar y producir una diversidad de
textos, de problemas que deben ser enfrentados al producir un
mensaje escrito (cudntas, cudles y en qué orden, problemas de
graficacion, de organizacion espacial, de ortografia, de puntuacion,
etcétera).

Compartimos un enlace que orienta en esta significaciéon antes
mencionada: el recorrido del enfoque constructivo de ensefanza
pensado desdelas practicas dellenguaje.

@ PARTE 1 Lectura,

1) Las practicas de Oralidad

Uno se posee en la medida que posee su lengua. La palabra no
soélo hace posible la comunicacién y el aprendizaje, sino que también
constituye un instrumento de poder que permite darse al mundo
cuando interpretamos o producimos textos. En el caso de una
situacion comunicativa oral, cuando hablamos, emitimos palabras,
pensamientos y elaboramos textos orales, cuando escuchamos, los
interpretamos; por otra parte, cuando escribimos, producimos textos
escritos y cuando leemos, interpretamos las construcciones de los
otrosy construimos el significado del texto escrito.

escritura y primera alfabetizacion


https://youtu.be/_cA93pJWJP8
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Los tiempos de silencio y de escucha que dan lugar a la

palabra, donde escuchar los silencios de los/as estudiantes

-
—
es darles los tiempos necesarios para que procesen aquello ~
N
N

que podran decir o no.. Constituir la escucha como una
categoria pedagogica evitaria que algunas voces excluyan \\\
a las otras y haya lugar para manifestarse con palabras, a

veces con sonidos que se cruzan en el aire, a veces desde

los diversos modos del silencio.(Bajour, 2008)

El desarrollo del lenguaje oral es un aspecto fundamental para
promover situaciones donde los/as nifios/as tengan la posibilidad de
conversar, preguntar, escuchar, (re)preguntar, exponer lo aprendido,
etcétera. Elaula es el ambito para superar la desigualdad comunicativa.

Ensefar practicas de oralidad no significa sélo de hablar y de
escuchar en la ronda de intercambio, sino de propiciar multiples
situaciones en las que los/as nifios/as, en dlos o pequefios grupos,
resuelvan problemas empleando el lenguaje oral. Establecer
conversaciones con distintos destinatarios/as (compafneros/as,
docentes, otros/as adultos/as) y con muiltiples finalidades (convencer,
solicitar, informar, opinar, expresarse, etcétera), en distintos contextos
y modos (en el hogar, el aula, una salida educativa, en otros espacios y
de modo espontaneo, en una conversacidon entre pares, en contextos
imaginativos, etcétera) y abordando distintos géneros que permitan,
como comunidad, exponer lo aprendido, opinar sobre una pelicula,
compartir interpretaciones multiples sobre los textos, discutir ideas y
conversar sobre personajes y/o autores/as.

Pensar los espacios de oralidad que se instalan en las aulas
desde distintos ambitos, enmarcados en actividades habituales y
cotidianas, con espacios de asambleas aulicas, por ejemplo: para
producir e interpretar una amplia variedad de textos orales como: la
conversacion (ronda de intercambio), el debate, la entrevista, la
narraciéony renarracion, lasinstruccionesy la descripcion.




privilegiamos aqui el espacio de
intercambio o conversacion entre lectores respetando cierto apego al
texto para hablar sobre los efectos, las resonancias, las conexiones que
los lectores van estableciendo a medida que leen. Este trabajo del
lector se vera potenciado si las intervenciones docentes propician la
apertura de lo leido y estimulan el descubrimiento de aquello que
convierte al texto en unico. En este sentido, una adecuada labor
docente facilita la profundizacion de los quehaceres del lector a
medida que avanza en la escolarizacion. La pregunta para controlar
qué recuerdan los/as niflos/as de lo leido no es solamente una préactica
que haya contribuido a formar lectores: los textos siempre presentan
porosidades, aspectos no dichos, implicitos que el lector reconstruye
en su lectura. De eso se trata leer. Al mismo tiempo, el espacio de
intercambio se convierte en una situacion de “interrogatorio” que
obtura la participacion de los nifos si hay algunas de esas preguntas a
las que no puedenresponder.

La conversacion cuando refiere a los espacios literarios podria
decirse que el intercambio oral entre lectores/as se forma en
comunidad de aprendizaje luego de la lectura de un cuento y, a modo
de ejemplo, compartimos un video donde sucenden los intercambios
literarios como comunidad lectora con los nifos y nifas en las aulas de
UP:

@ Situaciones didacticas en el inicio de la alfabetizacién

Desde el

, se trata de que los niflos/as aprendan a dar cuenta de lo
aprendido, a comunicar los hallazgos de una investigacion o contar los
pasos que se siguieron para una experiencia determinada, a exponer
oralmente ante un auditorio algo que se desea comunicar, entre otras
multiples posibilidades. También aca la intervenciéon docente es
crucial. Se trata de ayudar alos ninos y ninas a
gue se comunicara oralmente (en qué orden se ofreceran los datos,
para qué receptores se esta hablando, con qué apoyaturas visuales
contara el emisor, etc.) Como asi también en practicas que los
posicionan como cuando se trata de explorar y ejercer
practicas ligadas a la : defender una opinidn
sobre un tema de interés, tomar posicion sobre una problematica,

Ce


https://youtu.be/QPzNMIG2Tao.

expresar consenso o disenso sobre cuestiones controversiales. A
medida que se avanza en la escolarizacion, es preciso complejizar las

para que, al llegar al final del Nivel Primario,
puedan ver que hay especificas para
argumentar oralmente. El discurso politico, entre otros, muestra una
variada gama de estos recursos. Conocerlos y poder utilizarlos en las
propias interacciones orales forma parte de la reflexidon

atrabajar conlos estudiantes.

2- Las practicas de Escritura

Dominar la escritura no significa esperar a escribir convencio-
nalmente, ya que esto no es posible sin interactuar con ella frente a
los/as nifios/as en situaciones donde se produzcan textos adecuados a
distintos propdsitos y avancen en sus posibilidades de escribir por si
mismos o a través del/la adulto/a en los procesos y tiempos de
acuerdo acomo van pensando sobre ella.

Desde esta perspectiva, el sistema de escritura ocupa un lugar
central para promover situaciones donde la reflexiéon sobre este es uno
de los aspectos que permite el avance de los/as nifios/as hacia la
alfabetizaciéon inicial. La enseflanza apunta, ante todo, a la
comprension progresiva de sus caracteristicas, pensandola como
proceso en el que, una vez que han reconstruido la alfabeticidad, el
proceso se orientara hacia pautas de convencionalidad (ortografia y
puntuacion).

Al concebirlo como un sistema de representacion simbdlica del
lenguaje, y nho como un cdédigo de transcripcion de sonidos donde
los/as nifios/as solo se enfrentan a identificar sonidos y transcribirlos,
nos posicionamos en un lugar que es mucho mas complejo. Se requiere
comprender lo que esta representando (con sus marcas graficas,
primeras letras), en el marco de las posibilidades, para que los/as
nifos/as lo reconstruyan en sus practicas comunicativas con sentido,
formulando hipoétesis, poniéndolas a prueba y rechazando o re-
elaborandolas, en funcién de los conflictos cognitivos que enfrentan a
lo largo de un prolongado proceso que, sin intervencién del/la
docente, no seria posible promover.



Paraello, es necesario que los/as docentes:

Escriban delante de los/as nifios/as en distintos soportes: tarjetas,
papeles, afiches, pizarron, computadoras, celulares, entre otros; con
distintos propdodsitos: para guardar memoria, informar o comunicar,
planificar, recomendar; viendo escribir cada parte mientras o
haceny que, a la vez, puedan realizar intervenciones que permitan
irajustando algunas reflexiones.

Propongan situaciones de escritura, todos los dias, de su nombre
propio, el de los/as comparieros/as (idea central e identitaria, de
estructura sostenida y como repertorio de escrituras seguras que
permiten establecer las primeras aproximaciones a la
correspondencia entre lo dicho y lo escrito) y de otras palabras, las
actividades del dia a dia (secretarios/as, responsables de tareas),
agenda semanal, titulos de los cuentos que se leyeron o que se van
a leer en la semana, los titulos de las propuestas en el marco de
distintas modalidades organizativas (secuencias diddcticas,
proyectos comunicativos, unidades diddcticas, planificacion de
actividades u otras en el marco de las rutinas habituales).

Propicien situaciones de lectura con el texto a disposicion para
mostrar la escritura que permita a los/as nifios/as que vuelvan a los
textos leidos una y otra vez, con el proposito de resolver los
problemas que la escritura les presenta.

De los textos que ya conocen, podran tomar algunos de los recursos
linguisticos del autor para utilizarlos en su propio texto.

La lectura con ojos de escritor permite ampliar el repertorio léxico
disponible, las maneras de deciry organizar el discurso, ademds de
la importancia del proceso de revision de la escritura; porque
cuando les leemos a los/as nifios/as lo que vamos escribiendo, van
enfrentando los problemas sobre como se debe construir la frase
para que el otro pueda comprender el mensaje. Poniendo sus
ocupacionen el lenguaje escrito.

Presenten situaciones donde se reflexiones y puedan revisar lo
escrito, donde se instale en los/as nifios/as la necesidad de volver a
leer lo escrito para constatar que cumpla con los propdsitos que
han motivado esa escritura. La revision tiene por objeto lograr la
mejor version de la escritura. Para ver las instancias de revision de la
escritura les compartimos el siguiente enlace:



I®») Revisar las escrituras en la alfabetizacion inicial

e Setrata de un doble sentido. Por un lado, hablamos de situaciones
donde deben escribir y tomar decisiones sobre las letras con las
cuales hacerlo (sistema de escritura) y, por otro, la situacion de
producirun texto en el marco de las prdacticas sociales del lenguaje.

2- a) LAS ESCRITURAS POR Si MISMOS

La escritura por si mismo hace posible la aparicion
en el aula de las ideas que los alumnos tienen
sobre el sistema y la discusion acerca de ellas

entre los comparneros, al mismo tiempo que N\

habilita intervenciones docentes que pueden \
favorecer los avances en la apropiacion progresiva

de la alfabeticidad del sistema.

A M. Kaufman y D. Lerner (2015)

Conrespecto ala escritura por si mismo, los tipos de problemas
aresolver serefierenacantidad, calidady orden:
® :;Cuantasletras?
® :Cualesletras?
°* :Enquéorden?

Los/as nifios/as resuelven problemas relativos a la escritura
sobre:
® e/gradodeconocimiento que tienen sobre el texto que van a escribir;
® [agscaracteristicas del texto que se solicita producir;
® e/proposito parael cualse escribe en el contexto de ensefianza, y sila
escritura serd publica o privada o si tendrd difusion, pensando en el
destinatario;
® modosdeorganizacion de los grupos.

/
/
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https://youtu.be/tHvyhuNLq1U

La escriturade listasy palabras son aquellas variables didacticas
a tener en cuenta que permiten observar lo que los/as nifios/as
escriben y realizan intervenciones vinculadas a los problemas que

atraviesan.

Les compartimos el sentido de la escritura donde

LEER Y ESCRIBIR
ENLAUP

Convevsaciones
PARTE 7

Saberes:
cgue ensenar?

Utilizar el repertorio de
marcas graficas
disponibles

Como docentes, ;qué
condiciones didadcticas
se generan?

Con el ambiente
alfabetizador: éofrezco
oportunidades para que
los/as nifios/as puedan
consultar referentes
estables escritos que se
encuentren disponibles

(Qué aprenden los/as
nifnos/as?

Usar un repertorio de
letras que aparecen
disponibles en el
ambiente alfabetizador.
Usar las letras de su
nombre para escribir
palabras, aunque no lo


https://youtu.be/C6GPJTHV0U4

Intercambiar
informacioén con los/as
compaferos/as y con
el/la docente acerca de
lo que se esta
escribiendo

en el aula, en mi
ambiente? (“Para
escribir ‘cartero’ podés
ir a buscar el cartel que
dice ‘Camila’; Podés
fijarte en los carteles de
los dias de la semana
para ver si algun
nombre te ayuda a
escribir ‘martillo’™).
¢Pongo a disposicion de
los/as estudiantes
todas las marcas (letras,
espacios, signos de
puntuacion) existentes
en el sistema de
escritura de nuestra
lenguay las
combinaciones
posibles?

¢Permito que se
intercambie
informacion entre
los/as estudiantes?
¢Genero situaciones
donde los/as
estudiantes acuerdany
alternan roles en su
produccién? (“Primero
escribe ‘Juan’ y vos le
dictas, y para escribir la
otra palabra cambian:
escribis vos y ‘Juan’ te
dicta”).

¢Permito confrontar las
conceptualizaciones de
los/as estudiantes
sobre el sistema de
escritura?

¢Intervengo dando
informacion
directamente o dejo un
margen de elaboracion
por parte de los/as
estudiantes? (“¢Qué
palabras empiezan
como ‘Caperucita’? Les

hagan convencional-
mente.

Utilizar un repertorio
cada vez mas amplio de
letras, aun cuando no
escriben convencional-
mente.

Discutir con sus
compaferos /as
diferentes opciones y
toman decisiones

acerca de “qué” se va a
escribir.

Planificar las escrituras
con otros/as
companferos/as.



Recurrir a escrituras
conocidas para
producir escrituras
nuevas

escribo ‘campana’y
‘campera’ para ver si les
sirven para escribir
‘campamento’).
¢Comparto la escritura
con los/as alumnos/as?
(“Vamos a escribir
‘corazoén’, yo empiezo y
vos seguis”; o bien:
“Vamos a escribir
‘corazén’, yo pongo las
primeras (escribir ‘CO’).
Hasta aca, équé dice?”).

¢Brindo la posibilidad a
los/as estudiantes de
consultar los carteles
con los nombres, los
dias de la semana, los
meses, etcétera?
¢Dejo un afiche en el
salén para la escritura
de notas producidas
colectivamente?
¢Ofrezco la posibilidad
de que usen palabras o
frases conocidas
similares a las que
desean escribir?
¢Desarrollo situaciones
para que los/as
estudiantes distingan
en los textos partes
utiles?

¢Aporto informacion de
manera indirecta? (“Aca
te escribo 'cabra’
(escribe CABRA), équé
parte te sirve para
escribir 'cabritos'?”) 2

Recurrir a escrituras
estables (hombres de
los/as nifios/as del aula,
nombres de los dias de
la semanay de los
meses, titulos de los
cuentos que conocen,
etcétera) y a utilizarlas
como fuentes de
informacion al tiempo
de escribir por si
mismo.

Solicitar a la maestra
que escriba alguna
palabra para poder
escribir otra.

2- La institucionalizacion de la Unidad Pedagdgica de 1° y 2° afio de la escuela primaria @'


https://www.youtube.com/watch?v=ZlyFr3MctWQ

¢Permito la (re)lectura
de lo que van
produciendo para saber
hasta donde llegaron y
qué les falta escribir?
¢Promuevo la reflexiéon
sobre las partes de lo
escrito solicitando su
interpretacion? (“Aca
escribiste 'sirenita y

Revisar las escrituras senalo I'iproduccién Revisar la escritura con
N del/la nifio/a: 'IRNT" otros/as.
CJHE 52 CAER Ahora voy a tapar este
produciendo y las ya pedacito (muestro solo Confrontar las escrituras
producidas "'y pregunto): ¢éhasta que hacen los/as
aca qué dice? Si otros/as con las propias.

destapo un poquito mas
(muestro 'IR'), équé
dice?”).

¢Permito la relectura de
los textos ya
finalizados?

¢Permito que tomen
decisiones sobre
problemas del lenguaje
escrito? (cambiar,
agregar, suprimir).

Las situaciones de escritura por si mismo en torno a textos
completos contribuyen también a alcanzar la alfabeticidad, porque
brindan oportunidades para que los/as niflos/as pongan en juego sus
propias conceptualizacionesy las confronten con otros/as.

Favorece la escritura si hacemos listas de los personajes, de
objetos u otros elementos que resguarden relacién con los diferentes
textos que se van desarrollando.



Por ejemplo:

La escritura por si mismos de los personajes de los cuentos. En
estas escrituras se aborda un campo semadntico que se sirve de una
fuente de informacion ya conocida, donde pueden utilizar el repertorio
de grafias y recurrir a las palabras seguras para interpretar y producir
escrituras nuevas (van al ambiente para ello). Aqui el esfuerzo se
concentra en pensar cudntas, cudles y en qué orden se producen las
partes de la escritura (marcas grdficas que los/as adultos/as llamamos
‘letras’), situacion que propicia la reflexion sobre el sistema de escritura.
Habilita la regulacion docente mediante intervenciones comunes para
todos los niveles de conocimiento sobre la lengua escrita (niveles de
conceptualizacion) e intervenciones especificas para que avancen en
sus conceptualizaciones.

La escritura de textos breves en torno a los cuentos leidos
(reescritura de un episodio, caracterizacion de personajes o ambientes,
recreacion de un didlogo conocido). La situacion plantea un problema
mds complejo que la escritura de una lista. Si bien los/as nifios/as
conocen muy bien el texto (y, por lo tanto, no tienen que poner esfuerzo
cognitivo en pensar qué escribir), el desafio consiste en como decir el
texto desde el lenguaje escrito y como escribirlo utilizando el repertorio
de grafiasy otras marcas del sistema de escritura.

En el contexto delainterpretacion (lectura) y produccién escrita
(escritura), propiciamos el trabajo individual y también el trabajo en
parejas o pequenos grupos. En este caso, puede haber una
diferenciaciéon y alternancia de roles: uno dicta y otro escribe. Aqui
pensamos la necesidad de roles para la escritura, ya que quien dicta
tendra mas posibilidades de controlar lo que se escribe y lo que falta
escribir, y quien escribe se centrard mas en cémo escribir.

Al mismo tiempo, se revela el beneficio del trabajo colaborativo
sobre los conocimientos y posibilidades que cada nifio/nifa ofrece al
otro/a. Al compartir la produccién, tienen oportunidades de corregirse
mutuamente, probar estrategias y reflexionar intensamente sobre la
escritura.



{Qué tipos de
escrituras
proponer?

(Qué tener en
cuenta ala
hora de
escribir?

(Cudles son las
variables
involucradas en
la definicion de
las situaciones
de ensenanza?

{Como
organizo al
grupo para
escribir?

Escritura de textos que se saben de memoiria.

Escrituras que se relacionan con aquellos textos que son
conocidos pero no memorizados, o con temas que se estan
estudiando:

» Listas, rotulos.

« Enunciados breves o muy breves.

+ Textos sencillos o breves (una nueva frase que dice el
texto o consignas de invencion).

« Textos extensos (reescritura de un texto o un nuevo
cuento o el nuevo final).

Grado de conocimiento del texto que se va a escribir:

+ Texto memorizado.

+ Texto conocido, pero no memorizado.

+ Texto a elaborar.

Caracteristicas del texto que se solicita producir (enfocadas
desde cuestiones relevantes para los/as niflos/as en
proceso de apropiacion de la alfabeticidad):

« Segun la organizacioén grafica: textos discontinuos
(como las listas) o continuos (como los cuentos).

« Segun la longitud: desde una palabra o construccién
(respuesta a una adivinanza, un titulo) hasta un texto de
ciertas dimensiones (un epigrafe, un didlogo candénico
de algun cuento clasico).

Propédsito de la escritura:

+ Se escribe para aprender (punteo, cuadro, epigrafe).

+ Se escribe sobre el mundo literario en el que se ha
ingresado (reescritura de un episodio de un cuento,
caracterizacion de personajes, creacion de dialogos...).

» Escritura individual.

« Por parejas, con o sin diferenciacion de roles (dictado
entre ninos/as o produccién compartida).

« Privacidad o publicidad de la escritura (escritos de
trabajo o escritos muy revisados porque tienen
destinatarios/as externos/as al aula).



Los ninos aprenden a escribir escribiendo en el marco de

situaciones relevantes desde la prdctica social y con sentido
para ellos, no en ejercicios preparatorios (orales o grdficos)

ni en ejercicios de copia repetitiva con graduacion de letras.
Algunas veces, escriben por si mismos individualmente o en \\\
pequenos grupos; otras, dictan un texto al maestro o a un
companero; a veces, copian con sentido pues saben de qué

trata el texto, para quien y para queée lo hacen. (Molinari y

Corral, 2008, p.9).

2- b) LAS ESCRITURAS POR DICTADO AL DOCENTE

La situacidn de dictado del/la docente donde el/la nifio/a
escribe através del/ladocente, se denomina “Dictado al docente”:

PARTE 6 Dictado a la maestra

(®

Propuesta video en aula de clase donde escriben por dictado a
la maestrayluegorevisan la escritura:

Alfabetizacion en la Unidad Pedagégica
Médulo 3 Parte 2 p19

Otro ejemplo que permite comparar informacién y luego poder
ampliarla:

Comparaciéon y ampliacion de la informacién
Puesta en comun 1



https://youtu.be/0E4hPrxHD68
https://youtu.be/BtOB-CXGxs0
https://youtu.be/0E4hPrxHD68

Saberes:
(Que ensenar?

Intercambiar y acordar
acerca de qué se va a
escribir y como, antes
de empezar a escribir, y
revisar las decisiones
mientras se escribe

Revisar, mientras se
esta escribiendo, las
distintas versiones de
lo que se esta
redactando, hasta
alcanzar un texto que
se considere bien
escrito.

Como docentes:

{Qué condiciones genero

para la ensenanza?

¢Propongo la
elaboracién de un plan
para el texto que se va a
escribir?

¢Planifico qué aspectos
debera contemplar el
plan de escritura a partir
del tipo de texto que se
va a escribir? (producir
un cuento, transformar
un cuento, producir una
recomendacion,
etcétera).

¢Retomo la lectura de la
planificaciéon del texto
durante el proceso de
escritura para recordar
algunos acuerdos?

¢Genero espacios de
alternancia entre
escritores/as y
revisores/as entre
los/as nifios/as?
¢Participo como
lector/a al releer el
texto con distintos
propodsitos, para ayudar
a los/as niflos/as a
retomar lo escritoy
avanzar en la
composicion?

¢Analizo las
producciones de los/as
nifos/as para encontrar
problemas recurrentes
y plantearlos para ser
discutidos en forma
grupal? (“Vamos a
pensar entre todos/as
cémo podemos hacer

(Qué aprenden los/as
ninos/as?

A intercambiar
opiniones acerca de lo
gue van a escribir. Por
ejemplo, discuten en
grupo sobre los
episodios que no deben
faltar en la (re)escritura
de un cuento
tradicional.

Planificar teniendo en
cuenta algunos
aspectos discursivos.
Como ejemplo: quién
serd el enunciador.
Pedir al docente que
relea el plan de
escritura mientras le
estan dictando para
ajustar la escritura a lo
planificado.

Solicitar la relectura de
fragmentos de lo
escrito.

Recurrir a otros textos
para encontrar maneras
de resolver los
problemas que se
plantean al escribir.

Revisar y resolver
aspectos textuales,
como, por ejemplo,
repeticiones 'y
ambigledades.

Q)


https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/la_institucionalizacion_de_la_unidad_pedagogica_de_1_deg_y_2o_ano_de_la_escuela_primaria.pdf

para que el/la lector/a
se imagine bien cémo
es el lobo del cuento.
Les voy a leer lo que
escribieron dos de los
grupos para ver qué
sugerencias les
podemos hacer a
nuestros/as
compafieros/as”).
Durante el momento de
revision, éme acerco a
los grupos para
ayudarlos a organizar lo
escrito y hacer
sefalamientos?
¢Realizo las primeras
revisiones de manera
colectiva para instalar la
practica? (“Estuve
leyendo lo que
escribimos ayer y me
gustaria que
realizaramos el segundo
parrafo”).



El reconocimiento de indicios, un interjuego de anticipacion
y verificacion, esta ultima basada en la informacion visual
(formas de las palabras, de las letras, las marcas, etcéterq)

que el texto provee. Esta informacion visual es utilizada por

/
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el lector como base para construir hipotesis sobre lo que el \\\
texto dice. Cabe aclarar que “‘anticipar” no es sinonimo de
‘adivinar” porque el texto juega un papel muy importante,

incluso desde el punto de vista de la informacion que

provee. Un texto autoriza algunas interpretaciones y otras

no, hay interpretaciones que se pueden verificar y otras que

no. Hay limites para la interpretacion y esos limites estan
marcados por la materialidad del texto. (Diseno Curricular

Rio Negro, 2011, p. 246)

La lectura como practica social pone al/la lector/a frente a los

textos con un propdsito determinado y en un proceso de construccion
de sentido en interaccién con el texto, con otros/as lectores/as y con
otros conocimientos.

Las situaciones que se deben proponer para ensenar a leer

son:

Lectura por parte del/la docente o del/la adulto/a de diferentes
textos.

Lectura por si mismos de textos breves muy conocidos en su
contenido y en la forma de ser expresado (se sabe qué dice y como
dice el texto).

Lectura de textos conocidos en su contenido, perono enlaformade
ser expresado (se sabe qué dice el texto, peronocémolodice).




® Proponga, al menos una vez por semana, momentos de lectura
donde los/as nifos/as puedan explorar solos (0 con ayuda) en
mesas de libros, o en pequeios grupos, libros, revistas y diarios.

® Les lea en torno a una variedad de géneros (literario, informativo,
descriptivo, argumentativo, etcétera). Cuando lo hace, el/la nifio/a
debe seguir la lectura de quien lee en voz alta con la mirada.
También debe dar a conocer el criterio de selecciéon del texto (por
autor, tema, género u otros) y puede anticipar el itinerario de
lectura. Aqui deben interpretar las entonaciones que comunican
matices, tensiones o sentimientos, las imagenes del texto, las
metaforas, los juegos de palabras.

® Expresarlosefectos quelaobraproduceenel/lalector/a.

Las situaciones de lectura a traves del docente son
imprescindibles para garantizar el acceso de los nifios al
mundo de la cultura escrita. Numerosas investigaciones
han mostrado los beneficios de leer a los pequenos antes de
que puedan leer por si mismos, tanto para el desarrollo del
lenguaje en general como para el aprendizaje de la lectura
ylaescritura. A traves de la voz del maestro, la formacion del
lector no se posterga: es posible, desde el primer dia de
clase, sentirse incluido en la propuesta inicial. Asi, los chicos
se estan formando como lectores y van aprendiendo
palabras y formas de decir propias de la escritura que
incidiran positivamente también en la elaboracion de sus
producciones escritas, aunque no estardn avanzando en su
conocimiento del sistema de escritura porque no es ese el
objetivo de esta situacion. Sin embargo, para un aprendiz
del sistema de escritura, no es poco tener ya disponibles las
palabras para escribir al momento de pensar con qué
marcas ponereso que desea.

(Kaufman, Lernery Castedo, 2015, p.10)



® |Lea para ellos/as varias veces en la semana distintos cuentos
tradicionales, maravillosos y contemporaneos: leyendas, poemas,
canciones, entre otros; y, al menos una vez por semana, noticias, un
texto sobre algun tema de interés: animales, plantas, el cuerpo
humano, los planetas, etc.

® |Lea con los/as niflos/as sefalando con el dedo mientras lee todos
los dias: nombres propios, las actividades del dia, los titulos de los
cuentos que se leyeron o se van a leer en la semana, los titulos de las
canciones que cantan, alguna copla, adivinanza, poema, etc.
Justamente, como aqui se pone en juego la memoria, aprenden
rapidamente. Ademas de hacerse en el pizarrén o en un papel afiche
a la vista de todos, puede pensarse en dar copias del texto para que
cada uno/a pueda seguir la lectura del texto que se sabe de
memoria, haciendo asi, correspondencias de lo dicho sobre lo
escrito(correspondencia oralidad y escritura).

® Ayude a los/as nifos/as que deseen animarse a leer solos/as los
nombres de sus compafneros/as, de los dias de la semana, de las
actividades diarias, los titulos de los cuentos que leyeron o las
lecturasinformativas de los afiches o de las canciones que cantan.

3- a) LECTURA POR Si MISMOS

Es fundamental para los/as nifos/as que aun no leen
convencionalmente porque necesitan tener frente a sus ojos el texto
escrito para ir anticipando significados posibles, y el contexto verbal,
que le brinda el/la que lee cuando sefala con el dedo: éDénde dice...?
(Ej: en un texto: “y sopldy sopldy la casaderribd”, “hay un barco en el
fondo de lamar”, o también en el titulo de laagenda de lectura “Secreto
de Familia” déonde dice Familia).

Esto no significa que con solo mirar las letras y conocer el sonido
puedan deletrear o pronunciarlas, porque, para aprender a leer, los/as
estudiantes: observan, reflexionan, piensan, coordinan informaciones,
formulan hipoétesis, analizan, comprueban, organizan y reorganizan,
entre otras acciones.

Por ejemplo: Anticipan que puede decir “Caperucita” o “el lobo



sopld y sopld” porque han tenido oportunidad de escuchar esas partes
durante lalectura de los textosy, por lo tanto, saben que estan escritos.
Esto se denomina anticipacion en funcién de un .Enel
casode que enlos textos hubiese imagenes, ilustraciones u otras pistas
que les permitan anticipar el contenido del texto, se trata de anticipar a
partirdel

A veces las anticipaciones se apoyan en ambos contextos, pero
esto no es suficiente, ya que es necesario corroborar lo que alli dice,
'Caperucita’, porque tiene la 'C' de 'Camila’, que esta en la lista de
nombres del aula, y termina con la de “taza”, que esta en el abecedario.
O cuando dice “el lobo soplé y sopld” porque estaen la parteenlaqueel
lobo soplay 'soplé' esta dos veces en el texto.

Para llegar a establecer estos vinculos con el ambiente
alfabetizador y desarrollar intervenciones sobre las propiedades del
sistema de escritura es preciso desarrollar situaciones de ensefanza
donde se propongan distintas reflexiones.

e Donde dice, y como, una parte que se sabe que esta escrita:
.Donde dice ‘cerditos™ (ante el titulo de ‘Los tres cerditos” o
enuna parte o fragmento del cuento que ya conocemaos o en
la agenda de lectura que se encuentra en la pared del
ambiente alfabetizador); o ;como dice ‘Soplare, soplaré y la
casa derribare”o ‘para comerte mejor™

e Cudleslaparte quedice algo entre varias alternativas (;Cual
escual?).

Compartimos las intervenciones que puede realizar el docente
cuando se solicita al nino/a que lea por simismo:

[p) ¢Dénde dice?

Esto no significa dejarlos solos, sino que es la oportunidad para
que el docente plantee problemas de lectura que permitan establecer
relaciones entre lo que piensa sobre el sistemay el lenguaje con lo que
le permita reflexionar para avanzar en su proceso. Por ello, las
intervenciones docentes son necesarias para que, efectivamente,
los/as ninos/as resuelvan la situacién de lectura por simismos/as.


https://youtu.be/a750Gxn2b5Q

Es fundamental que el/la docente lea los textos de cada
propuesta en un orden diferente al que estan escritos. Veamos el
siguiente video, que remite al significado y las intervenciones de
lectura por simismo:

[») PARTE 5 Lectura por si mismo

A continuacidon, les ofrecemos la organizacion de la clase
completa que describe el video anterior donde el/la docente realiza
lectura de titulos de biblioteca en situacién de préstamo de libros en el
marco de la biblioteca del aula:

@ DGCYyE - Situaciones didacticas en
el inicio de la alfabetizacion

Las intervenciones intentaran que los/as estudiantes busquen
indicios que les permitan saber cual es el nombre o personaje que estan
intentando corresponder con la imagen, sabiendo de antemano el
universo de palabras o frases porque el/ladocente lo leyé.

Son palabrasy frases breves muy conocidas por los/as niflos/as
al momento de abordar su lectura, condiciéon necesaria para que el
textoresulte previsibley pueda ser abordado.

La disposicion de los textos en la pagina, las ilustraciones
vinculadas a lo que enunciamos, la tipografia y el color de las letras, y
otras marcas textuales colaboran para que los/as estudiantes puedan
anticipar quédicey, también,déndey comolodice.

Los textos a leer se organizan considerando las variables de las
propiedades cuantitativas y cualitativas de los textos.

Los ejemplos plantean diferentes problemas de lectura: éDénde
dice?, éCoémodice?, éCual es cual?, éQuédice?

La lectura compartida permite aunar esfuerzos por justificar,
reformular y ajustar sus anticipaciones sobre lo escrito tomando en
cuenta indices provistos por el texto. Las intervenciones docentes
apuntan anodejaralos/as nifios/as solos frente al texto.

Es preciso considerar las caracteristicas de los textos, a fin de
propiciar diferentes desafios para que la situacién resulte posibley a su


https://youtu.be/l6cqJw7Ao-E
https://www.youtube.com/watch?v=ZlyFr3MctWQ

vez desafiante. Los textos a leer se organizan considerando la cantidad

y las variaciones de las propiedades cuantitativas y cualitativas de los

textos.

Contenidos
(Qué ensenar?

Localizar donde leer
algo que se sabe o se
cree que esta escrito.

Como docentes: ;Qué
situaciones diddcticas
se proponen?

¢Permito hacer
anticipaciones cada
vez mas ajustadas al
significado del

texto?

¢Permito que
relacionen sus
anticipaciones con lo
que esta

escrito?

¢Aporto informacién a
los alumnos?

(“Este libro se llama
“Animales

salvajes” y el autor es...”
(senalo

mientras leo)

¢Permito la exploracion
de variedad

de textos?. (“Traje varios
libros

sobre animales, pero
tenemos que

buscar los que tengan
informacion

sobre los insectos:
¢Como podemos
saber?”)

¢Leo en voz alta
diversas obras?
éIntervengo en funcion
de dénde

dice un enunciado que
se sabe que

esta escrito?

(“Voy a leer en forma

(Qué aprenden los/as
ninos/as?
Aprenden a:

Recurrir al portador
adecuado

segun el propdsito de la
lectura.

Localizar informacién
especifica sobre la base
de sus

conocimientos acerca
dela

organizacion de los
portadores y

de algunas letras que
les sirven de
indicadores.

Anticipar el contenido y
el tipo de

texto en funcion de los
formatos

de los diversos
portadores.

Anticipar o poder
anticipar con

qué letra empieza,
termina o lleva
para localizar una
palabra u otro
enunciado.

Adjudicar igual
significado a
Escrituras idénticas.



desordenada Reparar indices

la lista de los animales cuantitativos y /o
que vamos cualitativos para

a estudiar. Marquen localizar déonde
dénde dice dice lo que saben que
“cangrejo”) esta escrito
éIntervengo en funcion

de qué

dice en una parte de la

escritura

cuando los alumnos
pueden realizar
anticipaciones?
¢Intervengo en funcion
de cémo

dice en algo que se
sabe qué dice?4

3- b) LA LECTURA POR PARTE DEL DOCENTE

La lectura previa del cuento a través del/la docente seguida de
intercambios entre lectores/as es fundamental para resolver la
situacion planteada. Es importante que el cuento completo esté
disponibley al alcance delavista.

Veamos a continuaciéon una de las situaciones donde el/la
docente lee e intercambia posteriormente con su auditorio. Veamos el
ejemplo:

[») PARTE 5 Lectura por si mismo

4- Parrafo extraido de La institucionalizacién de la UP (2013, pag 8) @'


https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/la_institucionalizacion_de_la_unidad_pedagogica_de_1_deg_y_2o_ano_de_la_escuela_primaria.pdf
https://youtu.be/YQNL4tSQ024

Contenidos
(Que ensenar?

Cuando el maestro lee
en voz alta, de manera
colectiva, con
diferentes propésitos

Como docentes: ;Qué
situaciones diddcticas
se proponen?

¢Leo con frecuencia
textos en voz alta (al
menos dos veces por
semana)?

¢Tengo planificado
semanalmente las
sesiones de lectura en
voz alta?

¢Leo en voz alta el texto
completo sin
detenciones?

En caso de que sea
preciso, realizar
detenciones porque
estan pensadas en mis
planificaciones: éLeo en
voz alta con
detenciones en
fragmentos precisos
que no pierdan el
sentido comunicativo?
¢Leo el texto sin
modificar nada de él, tal
cual se presenta la
version elegida, sin
explicaciones durante o
sin transformar
expresiones o palabras
porque prejuzgo que no
serian interpretadas o
comprendidas por
los/as estudiantes?
¢Leo el texto utilizando
los recursos del lector
experto? (transmitir las
emociones que me
produce como lector),
¢leo algunos pasajes
con voz mas suave?
¢ldentifico la lectura
para dar suspenso?,
¢Acelero el ritmo de
acuerdo al sentido que

(Qué aprenden los/as
ninos/as?
Aprenden a:

Construir sentido e
incorporar vocabulario
especifico y sus
variedades linguisticas.

Disfrutar del lenguaje
creativo, construyen
significados y se forman
como lectores/as.

Seguir la lectura del/la
docente por lapsos
cada vez mas
prolongados.

Manifestar lo que
comprendieron y lo que
no comprendieron de
manera cada vez mas
precisa.

Opinar sobre lo leido,
conversar, escuchar con
atencidony expresar en
diferentes situaciones
comunicativas.



Expresar los efectos
que las obras producen
en el/la lector/a

quiero transmitir? Es
decir: ¢pongo a
disposicion recursos
que se utilizan para la
narracion, la voz, el
gesto y el ademan, que
complementan la
lectura? porque no solo
leo, sino que trato de

“representar” lo que leo.

¢Genero espacios de
intercambio a partir de
las obras leidas?
¢Tengo en cuenta las
distintas opiniones de
los/as estudiantes,
permitiendo
comprender las
diferencias de efectos
entre los/as
lectores/as?
¢Favorezco la
coordinacioén de las
opiniones con los datos
que aparecen en el
texto?

¢Tomo la opinidn de
algun estudiante o del
grupo para generar un
espacio de discusion?
(“El otro dia un
compafero dijo que...”).
¢Inicio el intercambio
partiendo de una
contribucién de un/a
nifo/a, si la hubiese, en
la medida en que
suponga un desafio
para todos?

Participar de los
intercambios
expresando lo que
produjo la lectura de
esa obra.

Comentar y seleccionar
partes o episodios de su
interés y fundamentar
sus preferencias.



Releer para encontrar
pistas que permitan
dirimir entre
interpretaciones
diferentes o
comprender mejor
pasajes o detalles
inadvertidos en las
primeras lecturas.

Localizar donde leer
algo que se sabe o se
cree que esta escrito.

¢Releo algun fragmento
para comprender una
interpretacion, para
validar la variedad de
las mismas, precisar una
interpretacion que
resulte dudosa o para
confirmar o rectificar
apreciaciones
diferentes que generen
discrepancias?
¢Recupero un hecho
perdido en el hilo
argumental que podria
estar obstaculizando la
comprension de la
historia?

¢Anticipo qué personaje
toma la palabra, sobre
todo cuando no esta
explicitado?

¢Genero discusiones
sobre el sentido de
expresiones
metafdricas?

¢Permito hacer
anticipaciones cada vez
mas ajustadas al
significado del texto?
¢Permito que
relacionen sus
anticipaciones con lo
que esta escrito?
¢Aporto informacién a
los/as estudiantes?
(“Este libro se llama
Animales salvajes y el
autor es...” y sefalo
mientras leo).

¢Permito la exploracion
de variedad de textos?
(“Traje varios libros
sobre animales, pero
tenemos que buscar los
que tengan informacion
sobre los insectos:
¢Como podemos
saber?”).

Solicitar al/la docente la
relectura de un
fragmento.

Confrontar con sus
companeros/as
distintas
interpretaciones sobre
lo leido.

base de sus
conocimientos acerca
de la organizacién de
los portadores y de
algunas letras que les
sirven de indicadores.

Anticipar el contenido y
el tipo de texto en
funcién de los formatos
de los diversos
portadores.

Anticipar con qué letra
empieza, termina o
lleva, para localizar una
palabra u otro
enunciado.

Adjudicar igual
significado a escrituras
idénticas.



¢Leo en voz alta
diversas obras?
¢Intervengo, en funcion
de “dénde dice”, en un
enunciado que se sabe
que esta escrito? (“Voy a
leer en forma
desordenada la lista de
los animales que vamos
a estudiar. Marquen
dénde dice 'cangrejo”).
¢Intervengo en funcion
de qué dice en una
parte de la escritura
cuando los/as
estudiantes pueden
realizar anticipaciones?
¢Intervengo, en funcion
de cémo dice, en algo
que se sabe qué dice?>

Reparar en indices
cuantitativos y/o
cualitativos para
localizar dénde dice lo
que saben que esta
escrito.

Correccion de Lectura por parte de la maestra y reflexiones

posterioresalalectura

2
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https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/la_institucionalizacion_de_la_unidad_pedagogica_de_1_deg_y_2o_ano_de_la_escuela_primaria.pdf
https://youtu.be/BtOB-CXGxs0

Las lineas presentadas plantean una concepcion o
hipotesis didactica muy difundida que tiene sus
fundamentos en los Disefios Curriculares y comprueba que,
asegurando determinadas condiciones diddcticas, es
posible aprender a leer y a escribir, en la misma prdctica.
Inicialmente, los nifios que aun no leen de forma
convencional, pueden hacerlo de otras maneras (a traves
del docente o por si mismos considerando indicios).
‘Conocer las estrategias que utilizan nos permite desarrollar
indicadores de avance acordes, efectuar intervenciones
oportunas en las diferentes etapas,valorar el proceso, y
mejorar las evaluaciones”. (1979, pag 9)

Ante todo lo desarrollado esta direccion plantea una
alfabetizacion como proceso mediante el cual los ninos y
ninas de las escuelas primarias se constituyen como
lectores y escritores, logrando conocer, comprender y poner
en juego el sistema de escritura en diferentes situaciones
comunicativas dadas. En sintesis, como...un proceso de
construccion social e individual de conocimientos y estad
indisociablemente ligada a las practicas letradas en las
que los sujetos participan. En todos los casos, la lectura y la
escritura se aprenden por participar en un mundo donde
se lee y se escribe

(Perelman 2011, p.25).

6- Ferreiro, E. & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura.
en el desarrollo del nifio. México: Siglo XXI Editores.
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